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 :المستخمص
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر التفاعؿ بيف نمط ممارسة الأنشطة ببيئة التعمـ 
المقموب والأسموب المعرفي في تنمية ميارات صيانة الحاسب الآلي لدى طلاب تكنولوجيا 

( طالب مف 06التعميـ، استخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي، تكونت عينة البحث مف )
تكنولوجيا التعميـ، وتـ تقسيميـ إلى أربع مجموعات تجريبية، وأعتمدت الدراسة عمى طلاب 

وتوصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات  أداتيف، ىما: اختبار تحصيمي وبطاقة الملاحظة،
( بيف متوسطات درجات طلاب تكنولوجيا التعميـ فى التطبيؽ 6060دلالة إحصائية عند مستوى )

ار المعرفي والاختبار الآدائي لميارات صيانة الحاسب الآلي ترجع الى الأثر البعدي للاختب
الاساسى لاختلاؼ نمط ممارسة الأنشطة ببيئة التعمـ المقموب لصالح نمط ممارسة الأنشطة 

( بيف متوسطات درجات 6060التعاونية، وأيضاً وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
في التطبيؽ البعدي للاختبار المعرفي والاختبار الآدائي المرتبط بميارات طلاب تكنولوجيا التعميـ 

صيانة الحاسب الآلي ترجع الى الأثر الأساسى لاختلاؼ الأسموب المعرفي )متروييف/ مندفعيف( 
لصالح الأسموب المعرفي المتروييف، وأيضاً توصؿ البحث إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 

( بيف متوسطات درجات طلاب تكنولوجيا التعميـ في التطبيؽ 6060) ≥إحصائية عند مستوى 
البعدي للاختبار المعرفي والاختبار الآدائي المرتبط بميارات صيانة الحاسب الآلي ترجع إلى 

 (0الأثر الأساسي لمتفاعؿ بيف )نمط ممارسة الأنشطة/ الأسموب المعرفي
ميارات صيانة  -الأسموب المعرفي -مقموببيئة التعمـ ال -ممارسة الأنشطة الكممات المفتاحية:

 الحاسب الآلي0
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Abstract 

The study aimed at identifying the effect of the interaction between 

the activities type in flipped learning environment and the cognitive style 

in developing computer maintenance skills among education technology 

student. The study used semi-experimental method. The sample consisted 

of (60) students of educational technology, The results of the study were 

based on two tools: the achievement test and the observation card, and the 

results of the study showed that there were statistically significant 

differences in the level of (0.05) between the average scores of education 

technology student in the post-application of the achievement test and the 

practical test of computer maintenance skills Which is due to the main 

effect of the difference in the activities type in flipped learning 

environment in favor of the type of practicing cooperative activities.  

There are also statistically significant differences at (0.05) between 

the average scores of education technology student in the post-application 

of the achievement test and the practical test of computer maintenance 

skills due to the fundamental impact of the difference of cognitive style 

(Reflection /Impulsivity) in favor of cognitive style Reflection 

 The study also found that there were no statistically significant 

differences at the level of (0.05) between the average scores of education 

technology student in the post-application of the achievement test and the 

practical test of computer maintenance skills Is due to the fundamental 

impact of the interaction between (activities type / cognitive style). 

Key words: The Activities Type - Flipped Learning Environment - The 

Cognitive Style - Computer Maintenance Skills  
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 مقدمة:

حققت بيئة التعمـ المقموب نجاحاً لممتعمميف حيث أصبحوا أكثر تحمؿ لمسئولية 
وأكثر إنخراطاَ في المناقشات الصفية  وأكثر قدرة عمى تنظيـ وتوجيو العممية التعميمية تعمميـ، 

الخاصة بيـ، كما نجح في توفير الوقت مف أجؿ فيـ أفضؿ لأخطائيـ، وتقييـ نقاط القوة 
والضعؼ، كما سمح بالتدخؿ فى وقت مبكر لمواجية صعوبات التعمـ، وتعزيز ميارات التفكير 

عداد  المتعمميف لممارسة حياتيـ في المستقبؿ بشكؿ افضؿ، كما ساعدت المعمميف عمى الناقد وا 
 النمو المينى المستمر0

وتعرؼ بيئة التعمـ المقموب بأنيا: مدخؿ تربوي يتـ فيو فيـ محتوى الدروس التعميمية 
في البيت ويكوف التطبيؽ مف ىلاؿ المماسرة في الفصؿ الدراسي التقميدي، وىذا يسمحي عكس 

 ,Raja)لذا أصبح يعرؼ بالصؼ المعكوس   reversed model)وذج التعمـ )نم
2013,139)0 

أف بيئة التعمـ المقموب يرتكز عمى المتعمـ الذي  (Bristol, 2014, 44)ويرى بريستوؿ 
يصؿ إلى الصؼ الدراسي ولديو المعارؼ والمفاىيـ الأساسية اللازمة لمتعمـ ويكوف مستعدا 

ميمية مختمفة، وذلؾ في ضوء ما يوفره التعمـ المقموب مف أنشطة تعميمية لتطبيقيا في مواقؼ تع
قائمة عمى التطبيؽ والتحميؿ والتركيز، وتوفير مستويات مف المعارؼ والمفاىيـ، لأف المتعمـ 

 يكوف لديو خبره سابقة بالتعمـ الذي اكتسبو خارج الصؼ الدراسي0 

الوقت لمتعمـ النشط، حيث يوفر سيولة  وتتسـ بيئة التعمـ المقموب بتخصيص المزيد مف
الوصوؿ إلى المصادر الالكترونية التعميمية المتنوعة عبر شبكة الإنترنت والتي يقوـ المعمـ 
بتصميميا مسبقا ليتعمـ مف خلاليا المتعمـ، كما يقوـ المعمـ كذلؾ بتوفير عدد مف الأنشطة 

في الفصؿ  مناقشات، والواجباتالتعميمية المختمفة التي تعتمد عمى حؿ المشكلات، وال
 0  (Davies, Dean & Ball, 2013)الدراسي

وتدعـ استراتيجية التعمـ المقموب مبادئ النظرية البنائية، حيث أف المتعمـ ىو المسؤوؿ 
عف التعمـ الخاص بو، كما تقوـ عمى ربط تجربة تعميمية جديدة باستخداـ مقاطع الفيديو 
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عمى ترسيخ المعرفة والفيـ، ويمكف لممتعمـ استخداـ وقت الفصؿ التعميمية وغيرىا مما يساعد 
 ,Ray & Powell, 2014)لتفسير تمؾ التجربة الجديدة بناء عمى ما ىو معروؼ بالفعؿ

1463)0 

ونظراَ لأىمية التعمـ المقموب في التعميـ، فقد تناولتو العديد مف الداراسات، حيث 
أثر ايجابي كبير لاستخداـ لبيئة التعمـ المقموب  ( إلى وجود6600توصمت دراسة فيـ أبانمي )

فى تنمية التحصيؿ الدراسى وتحسيف إتجاىات الطلاب نحو مقرر التفسير، أما دراسة شوانكيؿ 
(Schwankl, 2013 فتوصمت إلى فاعمية استخداـ بيئة التعمـ المقموب فى تنمية التحصيؿ )

الدراسي في مقرر الرياضيات، وأظيرت البحث أف طلاب المجموعة التجريبية لدييـ إتجاىات 
 ,Clark)إيجابية نحو التعمـ المقموب في تدريس الرياضيات، في حيف توصمت دراسة كلارؾ 

بيئة التعمـ المقموب عمى التحصيؿ الأكاديمي في  إلى وجود فاعمية لاستخداـ (2013
 الرياضيات، وزيادة مشاركة الطلاب فى حصص الرياضيات لدى طلاب المرحمة الثانوية0

وتعد ممارسة الأنشطة التعميمية أحد المكونات الأساسية لبيئة التعمـ المقموب، إذا أف أحد 
الطمبة، فمف خلاؿ الأنشطة التعميمية يصبح أىدافيا تحقيؽ الأنشطة التعميمية مف قبؿ المعمميف و 

التعمـ مبسطاً ومتوافقاً مع البيئة المحيطة، وأكثر إقناعاً، إضافة إلى أف استخداـ الأنشطة 
التعميمية في التعمـ بصورة مقصودة يساعد عمى تدعيـ المتعمميف أثناء نموىـ كمفكريف مستقميف 

الآخريف حيف الحاجة إلييا، علاوة عمى سيولة واثقيف مف قدراتيـ، وقادريف عمى طمب مساعدة 
 (0، 6660تذكر المعمومة )ماجدة حبشي، 

ويستخدـ عادة مصطمح الأنشطة التعميمية للإشارة إلى مياـ وواجبات التعمـ التي يناط 
بالمتعمـ القياـ بيا لبموغ نواتج تعمـ محددة سمفا مف قبؿ المعمـ، وعمى ذلؾ فيي عبارة عف جيد 

ـ يقوـ بو المتعمـ، بإشراؼ وتوجيو مباشريف مف معممو، يساعده عمى اكتساب مخرج تعميمي منظ
 (33، 6662تعميمي معرفي أو مياري مرتبط بأىداؼ المنيج المدرسي )محمد الشيدي، 

( عمى تصنيؼ أنماط ممارسة 6663ورجب المييي )  (Karla, 2013)ويتفؽ كارلا
متعمـ إلى نمط الأنشطة الفردية، ونمط الأنشطة الأنشطة بناء عمى الطريقة التي يألفيا كؿ 
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التعاونية، حيث تيتـ ممارسة الأنشطة الفردية بكشؼ ميوؿ المتعمـ واستعداداتيـ وقدراتيـ الذاتية 
بيدؼ التخطيط لتنميتيا وتوجيييا وفقًا لوصفة تربوية خاصة بكؿ متعمـ عمى حده لتقابؿ ميولو 

و ونحفز دوافعو ورغباتو الشخصية ليتمكف بذلؾ مف الخاصة وتتماشى مع حاجاتو واستعدادات
مكاناتو   (Chen, 2014, 84-89)0الوصوؿ إلى أقصى طاقاتو وا 

فيو يتسـ بالمرونة ويحقؽ إيجابيات كثيرة لممتعمـ مف أىميا: الاعتماد عمى نفسو فى  
وقؼ تنفيذ أنشطة التعمـ، وتحمؿ المسؤولية كما تتيح لو التفاعؿ الإيجابى مع عناصر الم

( فيو مبنى عمى فكرة مراعاة الفروؽ الفردية بيف Bonser, Et Al., 2013, 70-74التعميمى )
 ,Chen, 2014المتعمميف، بحيث يسير كؿ متعمـ فى تعممو وفؽ سرعتو وقدراتو الخاصة )

890) 

( أف إتاحة الفرصة لممتعمـ لممارسة الأنشطة 60-60، 6602ويرى أسامة ىنداوي )
ا يأتى فى إطار تفريد المواقؼ التعميمية لتناسب التػيرات فى شخصيات بصورة فردية إنم

 المتعمميف، وقدراتيـ واستعدادتيـ وخبراتيـ السابقة، أي يتـ فى ىذا النمط اعتماد الخطو الذاتى 
self – pacing  لممتعمـ وصولًا إلى مستوى الإتقاف، وىو مبدأ اكدتو العديد مف نظريات عمـ
 لتي تيتمت بتفريد المواقؼ التعميمية لمتػمب عمى الفروؽ الفردية بيف المتعمميف0النفس التعميمى ا

أما ممارسة الأنشطة التعاونية يقوـ عمى تفاعؿ الطلاب مع أقرانيـ الآخريف وذلؾ مف 
خلاؿ تزويدىـ بمياـ إجتماعية وتعاونية يكوف الػرض منيا مشاركة الخبرات وتفاعؿ الطلاب مع 

ؿ تصميـ المياـ التي تيدؼ الى تأميف التواصؿ والمشاركة ومناقشة بعضيـ، وذلؾ مف خلا
المعمومات والخبرات وتبادؿ الأعماؿ واجراء مناقشات لتبادؿ الآراء ومعرفة آراء الآخريف واليدؼ 
مف ذلؾ ىو جعؿ الطالب مشاركا إيجابيًا ونشطًا اثناء عممية التعمـ، والإحساس بروح الجماعة 

تو لمتعمـ، وتوفير بيئة تفاعمية تقمؿ مف الإحساس بالعزلة التى يعشيا الطالب ومف ثـ زيادة دافعي
، 6603وتعويض النقص فى عدـ وجود علاقة مباشرة بيف المعمـ والطالب )عمي الكندري، 

010) 

وتناولت عديد مف الدراسات نمط ممارسة الأنشطة الفردية مقابؿ نمط الأنشطة التعاونية، 
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( بالتعرؼ عمى فاعمية التعمـ الإلكتروني الفردي 6602فتح الله ) حيث قامت دراسة مندور
نتاجيا والإتجاه نحو استخداميا،  والتعاوني في تنمية ميارات تصميـ الدروس الإلكترونية وا 

( إلى فاعمية استراتيجية الأنشطة التعاونية في تحصيؿ 6602وتوصمت دراسة سعد الدوسري )
( 6600مقرر لػتي الجميمة، وتوصمت دراسة أمؿ الجار الله )طلاب الصؼ الرابع الابتدائي في 

دراسة  وتوصمت نتائجإلى فاعمية استخداـ الأنشطة التعاونية في تنمية ميارات التفكير الناقد، 
يمتي   (Stephen, 2012)دراسة ستيففو  (6602محمد صبري غنيـ )  Chen)ودراسة شيف وا 
& Emity, 2011) الفردية مقارنة بالأنشطة التعاونية، في حيف  والتي أظيرت تفوؽ الأنشطة

؛ ودراسة عزة جاد (Chang, 2014)(، ودراسة شانج 6600توصمت دراسة ىويدا السعيد )
( التي توصمت إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائية بيف نمطي الأنشطة التعميمية الفردية 6606)

 والتعاونية0

ت تصميـ بيئة التعمـ المقموب، حيث وفى سياؽ متصؿ، ترتبط أساليب التعمـ بمتػيرا
يتفاوت الأفراد في أساليبيـ المعرفية عند التفاعؿ مع المادة التعميمية المقدمة ليـ، ويرتبط ذلؾ 
بالفروؽ الفردية بينيـ، ويوثر في نواتج تعمميـ، وتيتـ الأساليب المعرفية بالفروؽ الفردية بيف 

، وترتيبيا وتنظيميا وتجييزىا وتسجيميا وترميزىا المتعمميف فى كؿ ما يتعمؽ باستقباؿ المعرفة
ستدعاؤىا عند الحاجة )محمد عفيفي، ، 6600ودمجيا والإحتفاظ بيا فى المخزوف المعرفى وا 

220) 

حيث تعد الأساليب المعرفية أحد أىـ العوامؿ التي تؤثر في استجابات المتعمميف 
( إلى أف 2، 6661الديف الشامي )واتجاىاتيـ نحو عممية التعميـ والتعميـ، ويشير جماؿ 

الأساليب المعرفية تؤدى دوراً ميماً في العممية التعميمية لا يمكف تجاىمو مف كونو الطريقة 
 الشخصية التي يستخدميا الأفراد أثناء عممية التعميـ0 

( أحد أىـ Reflectivity/ Impulsivityويعد الأسموب المعرفي )الإندفاع/ التروي 
( أف 22، 0112المعرفية التي اىتمت بيا الدراسات التربوية، ويشير حمدى الفرماوي )الأساليب 

الأساس النظري ليذا الأسموب يرتبط بحؿ المشكلات، حيث يشير إلى مدي التأمؿ لموصوؿ إلى 
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حؿ صحيح لممشكمة التي تصادؼ الأفراد، حيث يقضي الأفراد المترووف أوقاتا أطوؿ في 
خطاء أقؿ مف الأفراد المندفعيف، وذلؾ حينما يواجو الفرد بمشكلات تتضمف الاستجابة ويرتكبوف أ

 عدداً مف البدائؿ0

ومف خلاؿ ما سبؽ ونتيجة لاختلاؼ الدراسات حوؿ تحديد أفضؿ نمط لمممارسة 
الأنشطة التعميمية )الفردية مقابؿ التعاونية( في بيئة التعمـ المقموب، وكذلؾ قمة الدرسات التي 

تأثيرىا بالأسموب المعرفي )المتروييف/ المندفعيف(، ودراسة مدى تأثيرىما في تنمية تناولت مدى 
ميارات صيانة الحاسب الآلي لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ، ومف ىنا نبعث مشكمة البحث 
وبالتالي الحاجة لإجراء البحث الحالي بيدؼ الوقوؼ عمى النمط الأنسب لممارسة الأنشطة في 

قموب لتعمـ ميارات صيانة الحاسب الآلي في إطار تفاعمو مع الأسموب المعرفي بيئة التعمـ الم
 .)المتروييف/ المندفعيف(

 مشكمة البحث:

 نبع الإحساس بمشكمة البحث مف خلاؿ ما يمي: 

تناقض نتائج بعض الدراسات التي تناولت نمط ممارسة الأنشطة التعميمية، الفردي قابؿ  -0
( 6602( ووتوصمت دراسة سعد الدوسري )6602فتح الله ) التعاوني، منيا: دراسة مندور
( التي توصمت إلى تفوؽ الأنشطة التعاونية، في حيف 6600ودراسة امؿ الجار الله )

  (Stephen, 2012)( ودراسة ستيفف6602توصمت نتائج دراسة محمد صبري غنيـ )
يمتي  ة الفردية والتي أظيرت تفوؽ الأنشط (Chen & Emity, 2011)ودراسة شيف وا 

(، ودراسة شانج 6600مقارنة بالأنشطة التعاونية، في حيف توصمت دراسة ىويدا السعيد )
(Chang, 2014)( التي توصمت إلى عدـ وجود فروؽ دالة 6606؛ ودراسة عزة جاد )

 إحصائية بيف نمطي الأنشطة التعميمية الفردية والتعاونية0

لتعميمية في ضوء الأساليب المعرفية، خاصة قمة الدراسات التي تناولت ممارسة الأنشطة ا -6
في بيئة التعمـ المقموب، والذي يعتمد عمى الأنشطة التعميمية كركف أساس في طريقة 

 تنفيذه0
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مف خلاؿ قياـ الباحثة بتدريس مقرر صيانة الحاسب الآلي لطلاب الفرقة الرابعة تكنولوجيا  -3
المرتبطة بميارات صيانة الحاسب التعميـ، لاحظت أف ىناؾ ضعؼ في الميارات الآدائية 

الآلي، وذلؾ أتضح مف خلاؿ ضعؼ مشاركتيـ معيا أثناء المحاضرة، كما ظير في 
 درجاتيـ في الإمتحانات التكوينية أثناء المحاضرات0

مف خلاؿ مراجعة الباحثة الدراسات السابقة التي تناولت ميارات صيانة الحاسب الآلي،  -2
(؛ ودراسة عبد 6603(؛ ودراسة سامح العجرمي )6603دراسة حمدي عبد العزيز ) منيا:

ودراسة محمد البسيوني (؛ 6600ودراسة حمدي شعباف)(؛ 6600الرؤوؼ إسماعيؿ )
أشارت الدراسات السابقة إلى وجود ضعؼ لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ (، حيث 6606)

سات عمى أف ذلؾ يعود إلى الطريقة في ميارات صيانة الحاسب الآلي، وأرجعت الدرا
التمقيدية المستخدمة، وقد أكدت عمى ضرورة الإىتماـ بتنمية ىذه الميارات باستخداـ بيئات 
تعمـ تفاعمية تسمح لمطلاب بأف يكونوا أكثر مشاركة في عممية التعمـ مثؿ بيئات التعمـ 

 المقموب0

ممارسة الأنشطة اسة تأثير الحاجة إلي در بؽ تتمثؿ مشكمة البحث الحالي في ومما س
( في إطار تفاعميما مع الأساليب المعرفية لممتعمـ، التعاونيمقابؿ  الفردي) ببيئة التعمـ المقموب

لدى  صيانة الحاسب الآليوذلؾ فيما يتعمؽ بتأثيرىما عمي معدؿ الأداء الميارى لبعض ميارات 
الملائمة لأكبر قاعدة مف الطلاب،  ، وذلؾ في محاولة لتوفير المعالجةتكنولوجيا التعميـطلاب 

-Aptitude  Treatment ستعداد والمعالجةلإويعد البحث الحالي أحد بحوث التفاعؿ بيف ا
Interaction (A. T. I)0 

ولمتوصؿ لحؿ لمشكمة البحث يسعى البحث الحالي إلى الإجابة عف السؤاؿ الرئيس 
 التالي:

ببيئة التعمم المقموب والأسموب المعرفي في ما أثر التفاعل بين نمط ممارسة الأنشطة 
 ؟تنمية ميارات صيانة الحاسب الآلي لدى طلاب تكنولوجيا التعميم

 ويتفرع مف السؤاؿ الرئيس السابؽ الأسئمة الفرعية التالية:
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 عمى كؿ مف:( التعاوني/ الفردينمط ممارسة الأنشطة ببيئة التعمـ المقموب )ما أثر  -0

 ؟طلاب تكنولوجيا التعميـلدى  الآلي صيانة الحاسبميارات  -أ 

طلاب تكنولوجيا لدى  صيانة الحاسب الآليتحصيؿ الجانب المعرفي المرتبط بميارات  -ب 
 ؟التعميـ

 ( عمى:المتروييف/ المندفعيفما أثر الأسموب المعرفي ) -6

 ؟طلاب تكنولوجيا التعميـلدى  صيانة الحاسب الآليميارات  - أ

طلاب تكنولوجيا لدى  صيانة الحاسب الآليتحصيؿ الجانب المعرفي المرتبط بميارات  - ب
 ؟التعميـ

( والأسموب الفردي/ التعاوني) ممارسة الأنشطة ببيئة التعمـ المقموبأثر التفاعؿ بيف  ما -3
 ( عمى كؿ مف:المتروييف/ المندفعيفالمعرفي )

 ؟التعميـ طلاب تكنولوجيالدى  صيانة الحاسب الآليميارات  - أ

طلاب تكنولوجيا لدى  صيانة الحاسب الآليتحصيؿ الجانب المعرفي المرتبط بميارات  - ب
 ؟التعميـ

 أىداف البحث:

 :ىدف البحث إلى

  تكنولوجيا الملائمة لطلاب  لبيئات التعمـ المقموبالأنسب  ممارسة الأنشطة التعميميةنمط
صيانة الحاسب فيما يتعمؽ بتأثيرىا عمى كؿ مف الجانب المعرفي والأدائي لميارات  التعميـ
 0الآلي

  التعمـ ( الأكثر إفادة مف استخداـ بيئات المندفعيففي  المتروييفالأسموب المعرفي )نمط
 0تكنولوجيا التعميـمع طلاب  المقموب
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 ذوي الأسموب  تكنولوجيا التعميـالملائمة لطلاب لبيئات التعمـ المقموب  نمط ممارسة الأنشطة
فيما يتعمؽ بتأثيرىما عمى كؿ مف الجانب المعرفي والأدائي  المتروييف والمندفعيفالمعرفي 
 .صيانة الحاسب الآليلميارات 

 أىمية البحث: 

 :يفيد البحث الحالي في

مية ممارسة الأنشطة التعميإثراء مجاؿ أبحاث التفاعؿ بيف الإستعداد والمعالجة في مجاؿ  00
مع مراعاة الأساليب المعرفية لمطلاب كخطوة نحو تطوير بيئات  ببيئة التعمـ المقموب

 .المدمجالتعميـ 

وعناصرىا كأحد  التعمـ المقموبقد تسيـ نتائج البحث في تعزيز توظيؼ والإفادة مف بيئات  60
 .الإستراتيجيات التكنولوجية في تدريس المقررات الدراسية المختمفة

ممارسة الأنشطة التعميمية ببيئة التعمـ سف السبؿ لتسييؿ التعمـ مف خلاؿ التوصؿ إلى أح 30
تكنولوجيا ورفع مستوى التحصيؿ المعرفي وتنمية الأداء المياري لدى طلاب  المقموب
 0التعميـ

الكشؼ عف طريؽ تعمـ جديدة بالعممية التعميمية وذلؾ بالتركيز عمى المتعمـ مف خلاؿ  20
 والتقنيات الحديثة0تطبيؽ النظريات التربوية 

 فروض البحث:

 :سعى البحث الحالي نحو التحقؽ مف صحة الفروض التالية

( بيف متوسطات درجات 6060) ≥لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  00
طلاب المجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط 

نمط ممارسة ترجع الى الأثر الأساسى لاختلاؼ صيانة الحاسب الآلي بميارات 
 0الأنشطة بيئة التعمـ المقموب
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( بيف متوسطات درجات طلاب 6060) ≥توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  60
المجموعتيف التجريبتيف في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط بميارات 

/ مترويفالأساسى لاختلاؼ الأسموب المعرفي )ترجع الى الأثر صيانة الحاسب الآلي 
 0المتروييف( لصالح مندفعيف

( بيف متوسطات درجات 6060) ≥لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  30
طلاب المجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي المرتبط 

نمط ممارسة اسي لمتفاعؿ بيف )ترجع إلى الأثر الأس صيانة الحاسب الآليبميارات 
 / الأسموب المعرفي(0الأنشطة

( بيف متوسطات درجات 6060) ≥لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  20
طلاب المجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي لبطاقة ملاحظة الآداء المياري 

نمط ختلاؼ ترجع الى الأثر الأساسى لاصيانة الحاسب الآلي المرتبطة بميارات 
 0ممارسة الأنشطة بيئة التعمـ المقموب

( بيف متوسطات درجات طلاب 6060) ≥توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  00
لبطاقة ملاحظة الآداء المياري المرتبطة المجموعتيف التجريبتيف في التطبيؽ البعدي 

موب المعرفي ترجع الى الأثر الأساسى لاختلاؼ الأسصيانة الحاسب الآلي بميارات 
 )مترويف/ مندفعيف( لصالح المتروييف0

( بيف متوسطات درجات 6060) ≥لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .6
طلاب المجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي لبطاقة ملاحظة الآداء المياري 

)نمط ترجع إلى الأثر الأساسي لمتفاعؿ بيف صيانة الحاسب الآلي المرتبطة بميارات 
 .ممارسة الأنشطة/ الأسموب المعرفي(

 حدود البحث: 

 :اقتصر البحث عمى
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( باعتبارىـ جامعة بنيا -كمية التربية النوعية) تكنولوجيا التعميـبقسـ  الرابعةطلاب الفرقة  00
 .صيانة الحاسب الآليالطلاب المعنييف بدراسة مقرر 

تكنولوجيا بقسـ  الرابعةلطلاب الفرقة  صيانة الحاسب الآليالجانب العممي الخاص بمقرر  60
 .التعميـ

 (0التعاونية/ الأنشطة الفردية)الأنشطة : ماى لممارسة الأنشطة ببيئة التعمـ المقموب افمتػير  30

 .والمندفعيف/ المترويفأسموبيف فقط مف الأساليب المعرفية وىما:  20

 :أدوات البحث

 :تمثمت أدوات البحث في       

)حمدي  Matching Familiar Figures Test (MFFT)اختبار تزاوج الأشكاؿ المألوفة  00
 (01200الفروماوي، 

 .صيانة الحاسب الآليلمجوانب المعرفية المرتبطة بميارات  اختبار تحصيمي 60

 .الحاسب الآلي صيانةبطاقة ملاحظة الآداء المياري لمجوانب الأدائية المرتبطة بميارات  30

 :مصطمحات البحث

 بيئة التعمم المقموب: 

بأنيا: طريقو تعميمية لتعزيز القدرة عمى نقؿ عممية  (Kong, 2014, 161)عرفيا كونج 
التعمـ مف تعمـ مرتكز عمى المعمـ إلى تعمـ مرتكز عمى المتعمـ، وذلؾ مف خلاؿ توفير أنشطة 

 تعميمية تنفذ داخؿ الصؼ0

 التعمـتعرفيا الباحثة إجرائياً بأنيا مدخؿ تربوي يقوـ عمى دراسة الطالب لمحتوى دروس 
في أي وقت ومكاف خارج حدود الصؼ  بشكؿ إلكتروني( ميارات صيانة الحاسب الآلي)

 0المحاضرات التقميديةبالأنشطة والمياـ التعميمية المتعمقة بتمؾ الدروس في  ـالدراسي، وقيامي

 طة التعميمية:ممارسة الأنش 



14 
 

( بأنيا "مجموعة مف الممارسات التربوية يخطط ليا 026، 6600يعرفيا معتز إبراىيـ )
المعمـ ويمارسيا المتعمموف داخؿ الفصؿ أو خارجو، يعرض معالجة الصعوبات النمائية 
والأكاديمية التي يواجييا المتعمموف داخؿ المؤسسة التعميمية، مما يؤدي إلى نمذجة خبراتيـ 

 نمية قدراتيـ، ويتيح التفاعؿ مع البيئة التعميمية بفاعمية"0وت

وتعرفيا الباحثة إجرائياً عمى أنيا " مجموعة مف الممارسات التعميمية التي يقوـ بيا طالب 
تكنولوجيا التعميـ في المحاضرات التقميدية تحت إشراؼ الباحثة سواء بشكؿ فردي منفرد وفقاً 

مع الطلاب الأخريف بعد تقسيميـ إلى مجموعات وذلؾ لتنمية اوني لقدراتيـ الذاتية أو بشكؿ تع
 "0 ميارات صيانة الحاسب الآلي لدي طلاب تكنولوجيا التعميـ

 :)الأسموب المعرفي )المترويين/ المندفعين 

ىو أسموب معرفي يعنى طريقة الفرد المميزة في تناوؿ المعمومات سواء في استقباليا أو 
المميز مع المواقؼ الإدراكية بصفة عامة0 ويتـ قياسو عمى أساس بعدي  الإدلاء بيا، والتعامؿ

الكموف، والدقة )عدد الأخطاء( المذيف عمى أساسيما يمكف تقسيـ الأفراد تبعًا ليذا الأسموب 
 (، وتتخذ الباحثة مف ىذا التعريؼ تعريفاً إجرائياً لمبحث0220، 0112)حمدي الفرماوي، 

 ي:ميارات صيانة الحاسب الآل 

لجوانب المعرفية اقدرة طالب تكنولوجيا التعميـ عمى أداء  تعرفيا الباحثة إجرائياً بأنيا: 
والجوانب الأدائية التي تمكنو مف  صيانة الكمبيوتر سواء المتعمقة بصيانة المكونات المادية 

(Hardware( أو البرمجيات )Software في أقؿ وقت وبأقؿ جيد وأعمى دقة وأقؿ عدد )
 مف الأخطاء بعد المعالجة التجريبية0 ممكف 

 الإطار النظري لمبحث

اشتؽ الإطار النظري ليذا البحث مف ثلاث مصادر، أوليا ارتبط ببيئة التعمـ المقموب 
 والثاني الأنشطة التعميمية والثالث يتعمؽ بالأساليب المعرفية0

 بيئة التعمم المقموب: -المحور الأول
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طريقة تربوية لنقؿ التعميمات المباشرة مف فضاء تعمـ المجموعة بيئة التعمـ المقموب ىو 
إلى فضاء التعمـ الفردي، ويتـ تحويؿ نتيجة فضاء المجموعة إلى بيئة تعممية تفاعمية دينامية 

 حيث يوجو المعمـ الطمبة أثناء تطبيؽ المفاىيـ والانخراط بشكؿ خلاؽ في المادة أو الموضوع0

 المقموب: التعممبيئة مفيوم  -أولً 

 &  Zhou) تعددت التعريفات التي تناولت التعمـ المقموب، حيث يعرفو زو وجيانج
Jiang  2014,8)   بأنو " تقنيو تعميمية تتكوف مف جزأيف، أنشطو تفاعميو داخؿ الفصؿ ومياـ
  ."تعميمية خارج الفصؿ

التعمـ بأنيا " تحريؾ  (DeMaio & Oakes, 2014, 340) ويعرفيا ديمايو وأوكس
بحيث يتـ عرض عممية التعمـ مف خلاؿ تسجيؿ لممحاضرة في المنزؿ، ويستخدـ وقت الصؼ 

 في حؿ المشاكؿ والأنشطة مع توجيو المعمـ"0

بأنو " نيج التعمـ الذي يحرؾ   (See & Conry, 2014) ويعرفو سي وكورني
المنزلية مثؿ المناقشات المحاضرات التقميدية خارج إطار الفصوؿ الدراسية ويجمب الأنشطة 

ودراسات الحالة وتجارب المحاكاة في الفصوؿ الدراسية،ونتيجة لذلؾ، يتـ تحقيؽ التعمـ النشط 
 خلاؿ الفصوؿ الدراسية مف خلاؿ تسييؿ المعمـ"0

بأنو "تحويؿ التعمـ المباشر  (Hamdan, et al., 2013, 4) ويعرفو حمداف وآخروف
 فضاء ونقمو إلى التعمـ الفردي، باستخداـ العديد مف التقنيات"0مف المجموعة الكبيرة والتعمـ ال

تدريس يتـ مف خلاليا   بأنو " طريقة (SchwanKI ,2013, 11) ويعرفو شونكي
المسجمو مسبقاً في المنزؿ بصوره غير   عرض المعمومات عمى الطالب عف طريؽ المحاضرات

 راسي"0التعمـ في الصؼ الد متزامنة، ويتـ حؿ المياـ وأنشطة

  :ومما سبق يمكن استنباط بعض الخصائص لمتعمم المقموب كالتالي

  .تقنيو تعميمية تتكوف مف جزأيف : أنشطو تفاعميو داخؿ الفصؿ ومياـ تعميمية خارج الفصؿ -0
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تعمـ يحدث عندما يشاىد الطلاب أشرطة الفيديو )المحاضرة( التي أعدىا معمميـ خارج وقت  -6
  .الحصة

  .قت الحصة لحؿ المياـ والأنشطة التعميمية المتنوعةاستخداـ و  -3

  .تحقيؽ التعمـ النشط خلاؿ الفصوؿ الدراسية مف خلاؿ تسييؿ عممية التعمـ -2

 خصائص بيئة التعمم المقموب: -ثانياً 

تأتي بيئة التعمـ المقموب لتعالج مشكلات الطلاب الذيف يتسموف بالخجؿ ولا يستطيعوف 
مية التعمـ، لذا فإنيا توفر ليـ طريقة بسيطة لمتعمـ خارج التعمـ التقميدي، طرح الأسئمة أثناء عم

 & Bergmann)كذلؾ تتيح ىذه الطريقة أساليب متنوعة لتشجيع الأنشطة الذىنية لممتعمميف 
Sams, 2008) 0 

وتدعـ بيئة التعمـ المقموب مبادئ النظرية البنائية، حيث أف المتعمـ ىو المسؤوؿ عف 
الخاص بو، وتقوـ استراتيجية التعمـ المقموب عمى ربط تجربة تعميمية جديدة باستخداـ التعمـ 

أشرطة الفيديو التعميمية مما يساعد ترسيخ المعرفة أو الفيـ، ويمكف لممتعمميف استخداـ وقت 
 ,Ray & Powell)الفصؿ لتفسير تمؾ التجربة الجديدة بناء عمى ما ىو معروؼ بالفعؿ

2014, 1463)0 

ودايفز وآخروف  (Carstens & Sheehan, 2014, 93)ير كرستنس وشيياف ويش
(Davies, Et Al., 2013, 565) :أف خصائص بيئة التعمـ المقموب تحدد في التالي 

 0وسيمة لزيادة التفاعؿ والإتصاؿ بيف الطلاب والمعمميف 

  0يصبح المتعمـ مسئوؿ عف تعممو 

  لممعرفة إلى كونو ميسر لعممية التعمـ0يتحوؿ دور المعمـ مف المصدر الوحيد 

 0يدمج بيف التعمـ المباشر والتعمـ البنائي 

 0يتـ أرشفة المحتوى عبر الويب بشكؿ دائـ لممراجعة أو العلاج 
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 0يشارؾ جميع الطلاب في تعمميـ داخؿ التعمـ الدراسي 

 0يتيح بيئة تعمـ شخصية تقوـ عمى حاجات المتعمميف 

 مبى إلى متعمـ نشط0تحويؿ المتعمـ مف مستمع س 

 0استخداـ التكنولوجيا غالباً لتسييؿ التعمـ 

  يتـ إجراء تبادؿ بيف وقت الحصة، ووقت الواجب المنزلي التقميدي بحيث يكوف الواجب
المنزلي عبارة عف مشاىدة الدرس مف خلاؿ فيديو، ووقت الحصة يستخدـ لحؿ التدريبات 

 والأنشطة0

  العالـ الواقعى0يتـ اعطاء المحتوى مف خلاؿ سياؽ 

  يستخدـ وقت الحصة إما لمساعدة الطلاب عمى فيـ المصطمحات الصعبة، أو لمساعدتيـ
 عمى الإنخراط فى انشطة التفكير العميا، وحؿ المشكلات0

 مميزات بيئة التعمم المقموب: -ثالثاً 

تعمميـ، حققت بيئة التعمـ المقموب نجاحاً لممتعمميف حيث أصبحوا أكثر تحمؿ لمسئولية 
وأكثر إنخراطاَ في المناقشات التعممية وقادروف عمى تنظيـ وتوجيع العممية التعميمية الخاصة بيـ، 
وتوفير الوقت مف أجؿ فيـ أفضؿ لأخطائيـ، وتقييـ نقاط القوة والضعؼ، وسمحت بالتدخؿ فى 

عدادىـ لمم ارسة وقت مبكر لمواجية صعوبات التعؿ، وتعزيزات ميارات التفكير الناقد وا 
 (critz & night, 2013, 2130المستقبؿ، كما ساعدت المعمميف عمى النمو المينى المستمر )

( أف ميزة التعمـ المقموبة تكمف في أف 6602ويشير جوناثاف بيرجماف و وآروف سامز ) 
الطلاب الذيف يعانوف مف صعوبات فى التحصيؿ يتمقوف أكبر قدر ممكف مف المساعدة، فالمعمـ 

و متجولًا في الفصؿ يساعد الطلاب عمى اكتساب المفاىيـ واستيعابيا، وأف استخداـ يمضي وقت
مقاطع الفيديو التي تشرح المنيج ويشاىدىا الطلاب المنزؿ تعمؿ عمى جعؿ المعمـ يركز فى 

 الفصؿ عمى مف يحتاج وقت أكثر لمتعمـ وفي توجييو نحو أداء أفضؿ0
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 ,roehl, at al., 2013) ؿ وآخروف روىيو  (Wallace, 2014, 294)ويتفؽ والس 
عمى أف مميزات التعمـ المقموب  (herreid & schiller, 2013, 62)وىيريد وشيممر  (47

 تتمثؿ فما يمي:

 0يضمف الإستػلاؿ الجيد لوقت الحصة 

 0يتيح لممتعمميف إعادة الدرس أكثر مف مرة بناءاً عمى فروقاتيـ الفردية 

 و والتحفيز والمساعدة0يستػؿ المعمـ الفصؿ اكثر لمتوجي 

 0يبنى علاقات أقوى بيف المتعمـ والمعمـ 

 0يشجع عمى الإستخداـ الأفضؿ لمتقنية الحديثة في مجاؿ التعميـ 

 0يتحوؿ المتعمـ إلى باحث عف مصادر معموماتو 

  يعزز التفكير الناقد والتعمـ الذاتي وبناء الخبرات وميارات التواصؿ والتعاوف بيف
 المتعمميف0

  بيئة تعميمية تحفز مشاركة المتعمميف فى تحمؿ مسئولية تعمميـ0يعد 

   0يتقدـ كؿ طالب فى التعمـ حسب سرعتو الخاصة 

  القياـ بالواجب المنزلي داخؿ غرفة التعمـ يعطى المعمـ نظرة ثاقبة حوؿ الصعوبات التى
 يعانى منيا الطلاب بالإضافة الى التعرؼ عمى أساليب تعمميـ0 

  0يستطيع المعمـ بسيولة تخصيص، وتحديث المناىج، وتقديميا إلى الطلاب 

  0يمكف استخداـ وقت الحصة بصورة اكثر ابداعية وفعالة 

  باستخداـ ىذه الطريقة يستطيع المعمـ تقرير، ورؤية الزيادة المرتفعة في مستويات
 الطلاب التحصيمية، ومشاركتيـ التعممية0

 مدخؿ الجديد في التعمـ0 نظريات التعمـ تدعـ ىذا ال 
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  استخداـ التكنولوجيا فى ىذه الفصوؿ يسمح بالمرونة، كما أف ذلؾ يناسب القرف الحادي
 والعشريف0

 0توفر ىذه الفصوؿ مزيد مف الوقت لقضائو مع الطلاب في إجراء البحوث الأخرى 

  ؿ الفصوؿ توفر لمطلاب مزيد مف الوقت لاستخداـ الأجيزة العممية التي لا توجد إلا داخ
 الدراسية0

 وترى الباحثة أنو يمكف إضافة مميزات بيئة التعمـ المقموب، عمى النحو التالي:

  .إتاحة الفرصة لمطالب لمحصوؿ عمى معمومات أولية قبؿ النشاط التطبيقي 00

عدادىـ قبؿ النشاط  60 تشجيع الطلاب عمى مشاىدة المحاضرات عبر الإنترنت وا 
  التطبيقي0

  .يـتنظيـ أساليب التقي 30

 ربط الأنشطة داخؿ الفصؿ مع المياـ التعميمية خارجو 0 20

  .تقديـ توجييات واضحة المعالـ ومنظمة تنظيما جيداً  00

 خطوات تصميم بيئة التعمم المقموب: -رابعاً 

تسير بيئة التعمـ المقموب فى مجموعة مف الخطوات المتسمسمة والمرتبطة ببعضيا 
( إلى أىـ ىذه Brunsell & Horejsi, 2013؛ (Justin, 2014البعض، وقد أشار كؿ مف  

 الخطوات والمتمثمة في: 

نجاح التعمـ المقموب يعتمد عمى المواءمة بيف ما يجب أف ينجزه الطلاب قبؿ  التخطيط: 00
وأثناء وبعد التعمـ، لذلؾ لابد مف تحديد الأىداؼ بدقة واختيار المحتوى المناسب لتحقيقيا، 
واختيار النمط التكنولوجى الذي ستقدـ بو المادة، مع ملاحظة أنو لا يشترط قمب الدرس 

ف يكتفي ببعض أجزاءه والتي ستوفر لمطلاب فرص التعمـ ذي المعنى، بالكامؿ ولكف يمكف أ
ويأتى ذلؾ مف خلاؿ تحديد المياـ المكمؼ بيا الطلاب بدقة والأنشطة التي يشترؾ الطلاب 



21 
 

فى تنفيذىا داخؿ الفصؿ، الى جانب اختيار أسموب التقويـ المناسب طبقا للأىداؼ المرجو 
 تحقيقيا0

: بمجرد تحديد الاىداؼ، وطبيعة المادة لابد أف يتـ الإعداد لتقديـ إعداد المحتوى قبل التعمم 60
المحتوى في قالب إلكترونى متاح لمطلاب قبؿ التعمـ الدراسي، ويشترط في اختيار ىذا النمط 
أف يكوف جذاب وشيؽ ويقدـ بشكؿ واضح ومفيوـ ومناسب لطبيعة الأىداؼ، والذى قد يتنوع 

 ديو والكتب الإلكترونية وغيرىا0ما بيف العروض التقديمية والفي

: في ىذه المرحمة لابد مف التفكير في نوع المياـ والأنشطة تحديد أنشطة التعمم قبل التعمم 30

الفردية التي سيؤدييا الطلاب قبؿ حضورىـ لمصؼ الدراسي، لذلؾ لابد مف الإعداد لبعض 
سبيؿ المثاؿ: الأنشطة  المياـ التي تحفز الطلاب وتثير دافعيتيـ نحو تنفيذىا، ومنيا عمى

البحثية عمى الإنترنت، وطرح الأسئمة مفتوحة النياية، الإعداد لمناقشة مشكمة معينة، إعداد 
 عرض تقديمى عف أىـ عناصر الدرس وكذلؾ النقاط التي ما تزاؿ أسئمة بالنسبة لمطلاب0

المقموب التى تعتبر ىذه الخطوة مف أىـ خطوات التعمـ  تحديد أنشطة التعمم أثناء التعمم: 20
تعبر عف فمسفتو، فالبعض يعتقد أف الأداة التكنولوجية ىى اليدؼ منو، ولكف الإستفادة 
الحقيقية ىنا تمثؿ فيما يمارسو الطلاب مف أنشطة داخؿ التعمـ، وقد تنقسـ الى أنشطة فردية 
في بعض الإحياف، ولكف يػمب عمييا الطابع الجماعى، وعمى المعمـ تخصيص ما بيف 

دقيقة فى بداية الحصة لػرض مقدمة مختصرة عف موضوع الدرس، والتعرؼ عمى  06-00
أىـ الأسئمة التي تشػؿ ذىف الطلاب نتيجة ما تـ دراستو قبؿ الحضور لمصؼ والإجابة 
عمييا، ثـ يتـ ذلؾ تقسيـ الطلاب الى مجموعات لممارسة التعمـ النشط معاً، مف خلاؿ 

تاحة الفرصة مناقشة موضوع ما، حؿ لمشكمة، عرض ا لمحتوى الذي قاـ الطلاب بإعداده، وا 
 لكى يتبادؿ الطلاب الخبرات فيما بينيـ0

: لا تنتيى عممية التعمـ بمجرد خروج الطلاب مف التعمـ، ممارسة لأنشطة ما بعد التعمم 00

ولكف ىناؾ بعد الأنشطة التى يجب ممارستيا لاستمرار عممية التعمـ، خاصة بعد أف تـ 
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بشكؿ أفضؿ وتـ الإجابة عمى أسئمة الطلاب، وقد تتمثؿ فى المشروعات استيعاب الدرس 
 البحثية التي يكمؼ بيا الطلاب، والإستعداد لمدرس الجديد0

: يتـ فى ىذه المرحمة الحكـ عمى مدى تحقؽ الأىداؼ، ويتضح التقويم التكوينى والنيائي 00
مزيد مف التدريبات، ذلؾ مف خلاؿ قدرة الطلاب عمى تنفيذ المياـ المكمفيف بيا، حؿ 

بالإضافة الى تمخيص الدرس وتقديـ التػذية الراجعة لمطلاب، وكما يتـ تقييـ الطلاب، لابد 
أف يقوـ المعمـ بتقييـ نفسو، مف حيث قدرتو عمى اعداد مادة تعميمية شيقة قبؿ الدرس، 

نمط  وتوفير فرص ومياـ تعمـ نشطة داخؿ الدرس، وتحفيز الطلاب عمى مواصمة التعمـ في
 لـ يعتادوه قبؿ ذلؾ0

 دور المعمم في بيئة التعمم المقموب: -خامساً 

وأصبح مطموباً بشكؿ أكبر في التعميـ المقموب أكثر  إف دور المعمـ المحترؼ ميـ جداً 
مف التعميـ التقميدي، إنو يلاحظ طلابو بشكؿ مستمر أثناء وقت المحاضرة ويمدىـ بردود أفعاؿ 

المعمـ المحترؼ يكوف انعكاسي في تدريبو ويتواصؿ مع المعمميف  ذات صمة، ويقيـ أعماليـ،
لكي ينمي مف تعممو، ويقبؿ النقد البناء، المعمـ المحترؼ يأخذ أدوار غير بارزة في التعميـ 
المقموب، فيو يحافظ عمى المكوف الأساسي الذي يسمح بحدوث التعميـ المقموب حيث يوفر عدة 

 :أمور

 لزمني الذي يسمح لممتعمميف أف يتفاعموا ويفكروا في احتياجاتيـ توفير المكاف والإطار ا
 .التعميمية

  يستمر في ملاحظة وتقييـ المتعمميف(Nilson, 2013, 86)0 

 إمداد المتعمميف بطرؽ مختمفة ليتعمموا المحتوى العممي المقصود . 

 أعطاء المتعمـ فرص لممارسة أنشطة ذات معنى بدوف أف يكوف المعمـ ىو المركز. 

 يوفر الأنشطة وتوفر سيولة الوصوؿ إلييا مف قبؿ المتعمـ . 
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 يوفر أساليب التعمـ المباشر والػير مباشر لممتعمميف لكي يتعمموا بأنفسيـ. (Bergmann & 
Sams, 2012, 33) 

 فيديوىات ػػ عروض باوربوينت( يسيؿ  يوفر المحتوى العممي في أشكاؿ مختمفة لممتعمميف(
 .المتعمـالوصوؿ إلييا مف قبؿ 

  أف يكوف متاحاً لكؿ المتعمميف الإفراد والمجموعات وردود الأفعاؿ في الوقت الحقيقي كمما
 (Johnson & Renner, 2012, 46). كاف ذلؾ ضروري

  القياـ بإجراء تقييـ تكويني مستمر أثناء وقت التعميـ المقموب مف خلاؿ الملاحظة وتسجيؿ
 .البيانات

 لآخريف ويتولى مسئولية تحويؿ التدريبيتعاوف ويفكر مع المعمميف ا .(Green, 2012, 
80) 

 أىمية بيئة التعمم المقموب: -سادساً 

 لبيئة التعمـ المقموب أىمية كبيرة، يمكف  توضيحيا في النقاط التالية:

 الخاصة يسمح التعمـ المقموب لممتعمميف بالمشاركة ومراجعة المحتوى بطريقتيـ (Nilson, 
2013). 

 المقموب المتعمميف مف اختيار كيفية تمثيؿ التعمـ، ما يتـ استخداـ المصادر  يمكف التعمـ
شراؾ المتعمميف في فرص التعمـ  والموارد اللازمة لإكتساب المعارؼ والميارات الممطوبة، وا 

 0(Mazur, et al, 2015, 5) الأصيمة

 لوسائط تساعد تكنولوجيا التعمـ المقموب عمى وصوؿ المتعمـ إلى جميع المصادر وا
 0(Kong, 2014, 161)التكنولوجية المختمفة، سواء مع المعمـ أو مع أقرانيـ مف المتعمميف 

  يساعد التعمـ المقموب عمى جعؿ بيئة التعمـ أكثر حيوية وتنوع تختمؼ بناءاً عمى قدرات
 0(Abdelaziz, 2014, 292)المتعمميف ويزيد مف تحصيميـ الدراسي ودافعية التعمـ لدييـ 
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  التعمـ باستخداـ التعمـ المقموب بتقسيـ المعرفة إلى أجزاء صػيرة يمكف تعمميا بسيولة يسمح
 ,An & Reigeluth)وىذا مف شأنو اكتساب المعرفة، وتنمية دافعية الإنجاز لدييـ 

2012)0 

  يتيح التعمـ المقموب تحسيف نتائج التعمـ، ويقوـ ببناء معارؼ جديدة لدى المتعمميف نتيجة
 0(Rodriguez, 2016, 5) ي الأنشطة التعميمية وتحقيؽ التعمـ الأصيؿمشاركتيـ ف

  يقوـ التعمـ المقموب بتقميؿ الضػط عمى الآباء والأميات، ويتيح لممتعمميف بإجراء التفاعؿ
بيف المعمميف والمتعمميف وبيف المتعميمف والمحتوى، وممارسة الأنشطة التعميمية القائمة عمى 

 0(Bagby, 2014, 92)حؿ المشكلات 

  يساعد التعمـ المقموب عمى تحسيف عممية التعمـ واستيعاب المعرفة وزيادة الفيـ والقدرة عمى
 (Tsai, et al., 2015, 838)0حؿ المشكلات 

وقد أكدت عديد مف الدراسات عمى فاعمية بيئة التعمـ المقموب، حيث استيدفت 
معكوس في المػة الإنجميزيَّة، إلى تطوير نموذج فصؿ  (Alsowat, 2016) السواط  دراسة

وقياس أثره في ميارات التفكير العميا بالمػة الإنجميزيَّة ورضا الطلاب عف المقرر، وقد اعتمدت 
( طالبة مف طلاب الدٍّراسَات العميا بجامعة 02الدٍّراسَة المنيج شبو التجريبي، عمى عينة قواميا )
( طالبة، 32(طالبة، والأخرى ضابطة )33)الطائؼ، قسمت إلى مجموعتيف أحداىما تجريبيَّة 

وقد استخدمت الدٍّراسَة اختبار لميارات التفكير العميا، ومقياس ليكرت الخماسي لقياس التشارؾ، 
والرضا، وقد توصمت الدٍّراسَة إلى فاعميَّة النموذج المقموب المقترح في تنمية ميارات التفكير 

قرر، كما كشفت النتائج عف وجود علاقة ارتباطيَّة العميا لدي الطلاب، وزاد مف رضاىـ عف الم
 .بيف ميارات التفكير العميا والارتباط والرضا عف المقرر

دراسة ىدفت إلى التعرؼ  (Sage & Patti,2015) بينما أجرى كؿٌّ مف سيؽ وباتي
الجامعة، عمى أثر التعميـ المقموب في تحسيف مستوى القراءة والمشاركة الاجتماعيَّة لدى طمبة 

ولتحقيؽ ىدؼ الدٍّراسَة تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي والاختبار كأداة لدراسة، وتـ اختيار عينة 
( طالبًا وطالبة مف طمبة جامعة شيكاغو، وأظيرت نتائج الدٍّراسَة وجود أثر لمتعميـ 62بمػت )
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لمتعميـ المقموب في المقموب في تحسيف مستوى ميارات القراءة، كما أظيرت النتائج وجود أثر 
تحسيف ميارات الاتصاؿ والتواصؿ بيف الطمبة أنفسيـ، وبيف الطمبة ومعممييـ، وبيف الطمبة 

 .والمجتمع المحمي، الأمر الذي انعكس إيجابيًّا عمى مستوى لمشاركة الاجتماعيَّة ككؿ

( فيدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ schankle, 2013أما دراسة شوانكيؿ )
صوؿ الدراسية المقموبة فى تدريس عمـ المثمثات عمى تعمـ الطلاب، وتصوراتيـ نحو الفصوؿ الف

الدراسية المقموبة لدى عينة مف طلاب المرحمة الثانوية بمدارس )مينيسوتا(، توصمت الدراسة إلى 
عدة نتائج أىميا: أنو عمى الرغـ مف عدـ وجود فروؽ دالة بيف طلاب المجموعة التجريبية، 

ب المجموعة الضابطة في الإختبارات التحصيمية إلا أف طلاب المجموعة التجريبية التى وطلا
درست أعمى بكثير في الإختبارات التحصيمية مندرجات المجموعة الضابطة، كما أظير طلاب 

 المجموعة التجريبية إتجاىات إيجابية نحو الفصوؿ الدراسية المقموبة0

دفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ الفصوؿ ( ى(clark, 2013ودراسة كلارؾ    
الدراسية المقموبة عمى الأداء الأكاديمي في الرياضيات، وزيادة مشاركة الطلاب فى حصص 

( طالباً بإحدى المدارس 26الرياضيات لدى طلاب المرحمة الثانوية، وتكونت عينة الدراسة مف )
وصمت الدراسية إلى فاعمية استخداـ الفصوؿ الثانوية بولاية )لويزيانا( يدرسوف مقرر الجبر، وت

الدراسية المقموبة عمى الأداء الأكاديمى في مقرر الجبر، كما أدت استراتيجة التعمـ المقموب  إلى 
زيادة مشاركة الطلاب فى حصص الجبر، كما أظير الطلاب إتجاىات إيجابية نحو ىذه 

 الفصوؿ0

 الأنشطة التعميمية: -المحور الثاني

 فيوم الأنشطة التعميمية:م -أولً 

يستخدـ مصطمح الأنشطة التعميمية للإشارة إلى مياـ وواجبات الػتعمـ التػي ينػاط بػالمتعمـ 
القياـ بيا لبموغ نػواتج تعمػـ محػددة سػمفا مػف قبػؿ المعمػـ، وعمػى ذلػؾ فيػي عبػارة عػف جيػد تعميمػي 

ى اكتسػاب مخػرج تعميمػي منظـ يقوـ بو المتعمـ، بإشراؼ وتوجيو مباشريف مف معممو، يساعده عمػ
 (330، 6662معرفي أو مياري مرتبط بأىداؼ المنيج المدرسي )محمد الشيدي، 
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وقد تعددت التعريفات التي تناولػت الأنشػطة التعميميػة ، حيػث يعػرؼ ابػراىيـ محمػد، عبػد 
( الأنشػػطة الإلكترونيػػة بأنيػػا "مجموعػػة مػػف الممارسػػات 200-206، 6600الحميػػد عبػػد العزيػػز)

ة التى يؤدييا المتعمموف داخؿ البيئػة التعميميػة أو خارجيػا مػف خػلاؿ مػا يبذلػو المػتعمـ مػف التعميمي
جيػػػد عقمػػػى وبػػػدنى وفقػػػا لميولػػػو واىتماماتػػػو وقدراتػػػو بمػػػا يسػػػاعده عمػػػى الػػػتعمـ الفعػػػاؿ القػػػائـ عمػػػى 

يجابيتو، كما يساعده عمى اكتساب الميارات المتنوعة فى مختمؼ المجالات"0  مشاركتو وا 

( بأنيا "أنشطة تعميميػة يقػوـ بيػا الطػلاب 600، 6600عبد العزيز عبد الحميد ) ويعرفيا
فػى بيئػػة الػػتعمـ الإلكترونػػي وتسػػتيدؼ مػػف خلاليػػا الإنػدماج فػػى عمػػؿ شػػيء معػػيف والتفاعػػؿ بيػػنيـ 

 سواء فى المعمومات أو الأفكار أو تبادؿ مصادر التعمـ"0

( بأنيا "مجموعة مف 002، 6662وعرفيا كلا مف إيماف متولي، حناف عبد الخالؽ )
الأنشطة المصصممة باستخداـ برامج الكمبيوتر ويتـ تنفيذىا فى بيئة الويب، ويكوف لكؿ نشاط 
منيا ىدؼ محدد، وتقوـ عمى مبدأ التكامؿ والتتابع والتسمسؿ فى إعطاء الخبرات بحيث تكوف كؿ 

 خبرة مكممة لمخبرة السابقة ليا"0

 ية:أىداف الأنشطة التعميم-ثانياً 

 شػاممة وتنميتيا تنمية المتعمـ، شخصية تكويف في ودورىا التعميمية، الأنشطة لأىمية نظراً 
مػف  بعػض يمي وفيما أىدافيا اىتمت عديد مف الأدبيات والدراسات بتحديد فقد ومتوازنة، ومتكاممة

 :(60-62، 6660؛ ىادي الفراجي وموسى أبو سؿ، 60، 6606عرفة، الأىداؼ )خضر تمؾ

 خلاؿ مف الطلاب نفوس في الحنيؼ ديننا تعاليـ مف النابعة الحميدة والأخلاؽ الخصاؿ غرس 
 .اليادفة والأنشطة البرامج·

 إلى يؤدي مما العامة الخدمة مبدأ وتعميؽ الشريؼ والتنافس والمحبة والإيثار التعاوف روح بث 
 .النفس عمى الاعتماد عمى والقدرة إتقانو،

 يستوعبيا لكي لممادة المصاحب النشاط طريؽ عف وذلؾ محسوس، بواقع العممية المادة ربط 
 .أفضؿ بشكؿ الطلاب



26 
 

 النشاط جماعات خلاؿ مف ذلؾ يتـ أف ويمكف لممتعمـ، الجسمي النمو تحقيؽ في المساىمة 
 .البيئة خدمة وجماعة الصحي الوعي نشر وجماعة الرياضي

 والصداقة الاجتماعي الانتماء إلى كالحاجة الطالب لدى والنفسية الاجتماعية الحاجات تمبية 
كالقمؽ  مشاكؿ مف يعانيو ما بعض مف التخمص عمى المتعمـ ومساعدة والتقدير الذات وتحقيؽ

 .والانطواء والاضطراب

 والاتصاؿ  التصنيؼ بالملاحظة، المتعمقة تمؾ مثؿ العمؿ ميارات لاكتساب المتعمـ مساعدة
 .والتجريب والاستدلاؿ

 المتعمـ نفس إلى محببة تربوية مواقؼ تييئة. · 

 بينيـ الاجتماعية العلاقات وتنمية المتعمميف عند العمؿ وتعود التعاوف روح غرس. 

 القيادة عمى والتدريب المسؤولية تحديد وعمى وتنظيمو، العمؿ تخطيط عمى المتعمميف تربية. 

 النفسية مشكلاتال مف الكثير لعلاج الفرصة يتيح لأنو علاجية؛ وظيفة التعميمي النشاط يؤدى 
 .العزلة وحب النفس عمى والانطواء بالخجؿ كالشعور المتعمميف بعض منيا يعاني التي

 0القياـ بدور اساسى وفعاؿ في مساعدة المدرسة عمى تربية المتعمميف تربية متكاممة 

 0توجيو المتعمميف ومساعدتيـ عمى اكتشاؼ قدراتيـ وميوليـ لمعمؿ عمى تحسينيا وتنميتيا 

  الفرصة لممتعمميف للاتصاؿ بالبيئة والتعامؿ معيا، لتحقيؽ مزيداً مف التفاعؿ والإندماج0إتاحة 

  إتاحة الفرصة اماـ المتعمميف في استثمار أوقات الفراغ بما يعينيـ عمى استمرار نموىـ السوى
 والإنتفاع بما ىو نافع ومفيد0

 خصائص الأنشطة التعميمية:-ثالثاً 

-32، 6606عرفة، حسني يمكف توضيحيا كالتالي )خضرللأنشطة التعميمية خصائص 
 :(Lucinda, et al., 2010, 64؛ 00 -06، 6606؛ داؤود الحمداني،31
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 :أىدافو بموغ عمى قدراتو تسعفو وأف تعممو لممتعمـ يراد ما كؿ تستوعب بحيث الكثرة والتنوع 
 وفؽ المتػيرات المستقبمية الحياة في طريقو يسمؾ أف عمى قادراً  يكوف وأف الراىنة حياتو في

 .المتلاحقة

 الإدراكية، واستعداداتو النمائية خصائصو حدود وفي لممتعمـ مناسباً  النشاط مستوى يكوف أف 
قباؿ  .والنفسية الذىنية قناعاتو خلاؿ مف يكوف النشاط ممارسة عمى المتعمـ وا 

 ويدفعو والإرىاؽ الممؿ ويجنبو والاستػراؽ المتعة عوامؿ لو يوفر مما أكثر، حماسة ذا يكوف 
 .والإجادة والتركيز الاستمرارية إلى

 الاتجاىات  لديو ينمي مما النشاط، خلاؿ الذاتي الجيد وبذؿ بالعمؿ لممتعمـ النشاط يسمح أف
والعمؿ،  الممارسة خلاؿ مف الخاصة والقدرات المواىب عف يكشؼ كما والإيجابية، المرغوبة
 .الذات وتأكيد التفوؽ لأجؿ الذات مع بؿ الآخريف، مع التنافس عمى ويشجع

 وضع في وكذا فييا، يشترؾ الأنشطة التي اختيار في فعالاً  عنصراً  المتعمـ يكوف أف ينبػي 
 في اقتصاراً ودوماً  أكثر تعمـ إلى يؤدى مما حماساً  أكثر يكوف وبالتالي وتنفيذىا، العمؿ خطة
 .المتعمـ ذىف

 حسب المختمفة بالأنشطة لمقياـ الفرص المتعمـ أماـ فتتاح الفردية الفروؽ الأنشطة تراعي أف 
 0لاحتياجاتو ووفقاً  وقدراتو استعداداتو

 نفذوىا التي الأنشطة لتقويـ بؿ للأنشطة، لمتخطيط فقط ليس لممتعمـ، الفرص تتاح أف 
 .وأفكار آراء مف أنفسيـ في يجوؿ وما آرائيـ عف والتعبير الحرة بالمناقشة ليـ والسماح

 والدينية والاجتماعية والعممية والثقافية العقمية المتعمـ حاجات يشبع بما المقدمة الأنشطة تنوع 
 .والفنية والرياضية

 الفروؽ إظيار في والمشاركة الرأي عف لمتعبير حرية مف الأنشطة ممارسة خلاؿ جو إشاعة 
 .الآخر الرأي واحتراـ المناقشة أسموب واحتراـ الفردية

 فاعميتيا0 وزيادة وتنميتيا المتعمميفلدى  الإبداعية الطاقات كشؼ أف تكوف وسيمة 
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 المقدمة مما سبؽ تستخمص الباحثة أف أىـ ما يميز الأنشطة التعميمية ىو تنوع الأنشطة
المتعمـ، والمرنة لكي تنمى ميارات التفكير العميا، والواقعية بحيث تقدـ فرص  حاجات يشبع بما

 بيف أىدافيا وأىداؼ المنيج الدراسي وقدرات الطالب0 لمطلاب لتحقيؽ الذات، والتكامؿ

 دور المعمم فى بناء الأنشطة التعميمية:-رابعاً  

يؤدى المعمـ دوراً فاعلًا فػى بنػاء الأنشػطة التعميميػة التػى ينتمػي إلييػا، كونػو يعػد جػزءاً مػف 
تى تشمؿ داخميػا ىذه المدرسة، وأف مف ضمف ميامو الإعداد والتخطيط والتنفيذ لعممية التدريس ال

أنشػػطة تعميميػػة صػػفية ولا صػػفية، ولكػػى يحسػػف المعمػػـ التخطػػيط والإعػػداد والتنفيػػذ ليػػذه الأنشػػطة 
فمػػف الميػػـ جػػداً أف يكتسػػب المعمومػػات والميػػارات التػػى تؤىمػػو لمقيػػاـ بػػذلؾ، ومػػف ضػػمنيا معرفتػػو 

، 6662سػػعيدى، بأسػػس بنػػاء الأنشػػطة التعميميػػة، وكػػذلؾ خطػػوات بناءىػػا وتنفيػػذىا )عبػػد الله أبػػو 
200) 

ويمكػػػػف توضػػػػيح الػػػػدور الػػػػذي يقػػػػوـ بػػػػو المعمػػػػـ فػػػػي الأنشػػػػطة التعميميػػػػة كمػػػػا يمػػػػي )وجيػػػػو 
 (:0، 6606المرسي،

  ،يقوـ المعمـ بتعريؼ أىمية الأنشطة وكيفية المشاركة فييا ونظاـ العمؿ داخؿ الجماعة
 ويشارؾ فيو المعمموف بحسب تخصصاتيـ والأنشطة المرتبطة بيذه التخصصات0

 شجع المعمموف طلابيـ عمى المشاركة في الأنشطة وعمييـ أف يبينوا لأولياء الأمور أىمية ي
 ىذه المشاركة وعائدىا التربوي والنفسي عمى أبنائيـ0

  المعمـ الناجح عمية أف يتفؽ وطلابو عمى النشاط الذي سيقوموف بو في جماعات وأف يوجيـ
اعة عمى الدور المناط إلييا وعمية أف ليقسموا أنفسيـ إلى جماعات صػيرة لتعرؼ كؿ جم

مكاناتو وأماكنو ووقتو وأىدافو0  يييئ ظروؼ العمؿ الجيد وا 

  يجب عمى المعمـ أف يبدأ مع الطلاب بوضع خطة لمعمؿ الجماعي واف يشارؾ الجماعة في
 حؿ المشكلات والصعوبات التي قد تعترضيا واف يوجييا عند التخطيط والتنفيذ0
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 قفاً واسع الأفؽ ومؤمناً بدور العلاقات الإنسانية الطيبة في تربية الطلاب أف يكوف المعمـ مث
تربية سميمة، واف يكوف قدوة في صفاتو وسموكو وعلاقاتو الإنسانية، واف يكوف مبتكراً مبدعا 

 مقبلًا عمى الجانب العممي الذي يعينو عمى النمو الميني المستمر0

 عمؿ فنجاح النشاط يرتبط بصفات المشرؼ عمية أف يتصؼ المعمـ بالذكاء والحماسة في ال
وقدراتو والذكاء مطمب أساسي لفيـ الطلاب وحسف قيادتيـ بأسموب ديمقراطي وتقديـ أفكار 

 مبتكرة0

 أسس بناء الأنشطة التعميمية: -خامساً 

لكػػي تػػتـ عمميػػة بنػػاء الأنشػػطة التعميميػػة فػػإف ىنالػػؾ مجموعػػة مػػف الأسػػس مػػف الضػػروري 
؛ عبػػد الله أبػػو 022-020، 6602الاعتبػػار، يمكػػف توضػػيحيا كالتػػالي )نبيػػؿ عزمػػي، أخػػذىا فػػي 
 (:20، 6662سعيدى، 

 0أف يكوف ليا أىداؼ محددة تسعى إلى تحقيقيا 

 0أف تتناسب وأعمار ونوع المتعمميف 

 0يتـ توظيفيا وتطبيقيا في الوقت المناسب 

 الاشتراؾ بفاعمية فى عممية  تصميـ الأنشطة التعميمية وتوظيفيا بحيث تشجع الطلاب عمى
 التعمـ0

  تقديـ الأنشطة التى تساعد الطلاب عمى تطبيؽ المفاىيـ المتضمنة بالمحتوى ، وعمى تحقيؽ
 الأىداؼ التعميمية0

 0مراعاة اختلاؼ الطلاب فيما بينيـ في اساليب التعمـ التى يفضمونيا 

 المعمومات فقط مف جانب المتعمـ0 المشاركة الفعالة تيسر التعمـ بأكثر مف السمبية فى استقباؿ 
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  ،يمكف أف تتوافؽ الأنشطة مع مختمؼ اساليب التعمـ، ولذلؾ لابد مف استخداـ انشطة متنوعة
مع استخداـ اساليب التفاعؿ المختمفة لتعزيز الخبرات التعميمية، ولجعؿ الطلاب متشوقيف 

 0 للانخراط في المحتوى الإلكتروني مف خلاؿ ىذه الأنشطة والخبرات

ومف خلاؿ ما سبؽ ترى الباحثة أنو عند تصميـ الأنشطة التعميمية يجب مراعاة اختلاؼ 
الطلاب فيما بينيـ في اساليب التعمـ، وأف تتوافر فييا المصادر والإمكانات، وأف تتناسب مع 

 أعمار ونوع المتعمميف، وأف تتوافؽ مع الأىداؼ المحددة التي تسعى إلى تحقيقيا0

 لأنشطة التعميمية: أشكال ا-سادساً 

تعددت الدراسات والأدبيات التي تناولت أنواع الأنشطة التعميمية، حيث تصنؼ 
 (:33، 6606الأنشطة التعميمية عمى النحو التالي )فاطمة حمد،

 :إجراء مسح او دراسة جدوى لموضوع معيف0 تمييدية 

 :دراسة حالات معينة مف البيئة تتعمؽ بمجالات المعرفة المختمفة0 ميدانية 

 :قراءة وتنظيـ واعداد وتمخيص الكتب 000 الخ0 مكتبية 

 :تصنيع جياز متكامؿ0  تصنيعية 

 :تصميـ جياز معيف0  تصميمية 

 :إجراء تجربة عف ظاىرة معينة0  تجريبية 

 في حيف يمكف تصنيؼ الأنشطة عمى النحو التالي:

 وتيدؼ الى إثارة اىتماـ الطلاب بموضوع الوحدة أو الدرس ولمكشؼ عف مييدية: أنشطة ت
 خبراتيـ السابقة لربطيا بخبراتيـ الجديدة0

  :وىذه تشتمؿ عمى الأنشطة الاساسية التى يتوقع مف كؿ طالب ممارستيا0أنشطة تنموية 

  :لاب )عبد العزيز التي تثرى عممية التعمـ بالنسبة لمجموعة خاصة مف الطأنشطة اختيارية
 (2130، 6603الرويس وعبد الناصر عبد الحميد وسمر الشيموب،
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 ( وفؽ الآتى:60-60، 6660في حيف تصنؼ ىدى الفراجي وموسى أبوسؿ )

بحيث يكوف البدء بأنشطة قريبة مف الواقع  عمى اساس قرب النشاط من الواقع أو تجريده: -1
ة الحيوانات والزراعة، وينتيى بالرموز حيث الخبرات المباشرة اليادفة كالرحلات، وتربي

 المفظية متمثمة في المػة المكتوبة0

حيث تقاـ بعض الأنشطة داخؿ الفصؿ  عمى اساس المكان الذى يتم فيو النشاط: -2
 )الصؼ( ، وأنشطة خارج الفصؿ في المدرسة، وانشطة خارج المدرسة0

رؾ فييا مجموعات حيث أف بعض الأنشطة يشت عمى اساس حجم المشاركين في النشاط: -3
كبيرة مثؿ الإستماع الى شرح المعمـ، أو رحمة بيا فصؿ أو مجموعة دراسية، والبعض 
الآخر تشترؾ فييا مجموعات صػيرة  مثؿ إجراء تجربة معممية أو تحرير مجمة الفصؿ، 

 وأنشطة يقوـ بيا فرد واحد مثؿ تنفيذ رسوـ أو إعداد تقرير أو تمخيص0

حيث أف بعض الأنشطة سمعية مثؿ الإستماع  تستخدم النشاط:عمى اساس الحواس التى  -4
لتسجيؿ صوتى او فقرة إذاعية أو لقصة يروييا شخص، ونشاطات بصرية مثؿ مشاىدة 
عرض الصور أو رسوـ شفافة أو فمـ ثابت، وأنشطة حركية مثؿ عمؿ نماذج، أو تجارب 

 وعمؿ توصيلات كيربائية ورسـ نبات أو قطاع في بعض اجزاءه 0

حيث تيدؼ بعض الأنشطة لمحصوؿ عمى معمومات  عمى اساس اليدف من النشاط:  -5

مثؿ القراءة أو سماع محاضرة أو شرح أو لقاء عالـ متخصص أو مشاىدة إجراء عممية أو 
عداد رسـ  جراء تجارب وا  تجربة عرض، وانشطة لتنمية الميارات العممية مثؿ صنع نماذج وا 

عداد شريحة وف حصيا تحت الميكروسكوب، وأنشطة تساعد عمى أو شكؿ وعمؿ قطاع وا 
تحقيؽ اىداؼ وجدانية مثؿ قراءة عف كشؼ عممي أو تاريخ حياة عالـ أو الإشتراؾ في 

 تمثيمية0

 ( الأنشطة التعميمية إلى نمطيف ىما:00، 6663ويصنؼ رجب المييي )

  :أثناء التعمـ0ويقصد بيا قياـ الطالب بالعمؿ أو النشاط بمفرده ذاتيا الأنشطة الفردية 
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  :ويقصد بيا تعاوف ثلاثة طلاب في القياـ بالعمؿ أو بالنشاط أثناء التعمـ0الأنشطة التعاوني 

وتعتمد الباحثة عمى عمى نمطي الأنشطة الفردية والأنشطة التعاونية كمتػيريف لمبحث 
 الحالي لذا يمكف توضيحيـ عمى النحو التالي:

 )أ( الأنشطة الفردية:

ف الأدبيات والدراسات تعريؼ الأنشطة الفردية، منيا )شحاتو تناولت كثير م 
 (، حيث أجمعت عمى ما يمي:02، 6662رضا سعد، ؛ 063، 6600والنجار،

  نظاـ تعميمي يتـ تصميمو بطريقة منيجية تسمح بمراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف داخؿ
إلى اقصى ما يمكف أف تصؿ إطار جماعية التعمـ؛ بػرض وصوؿ نسبة كبيرة مف المتعمميف 

 إليو قدراتيـ0

  استقلاؿ المتعمميف في عمميـ عف بعضيـ معتمديف عمى أنفسيـ في إنجاز الميمة الموكمة
 إلييـ0 

  نمط مف أنماط التعمـ، يقوـ فيو المتعمـ بأنشطو أو تكميفات تعميميو محدده، أو دراسة برنامج
سب قدرتو وسرعتو الخاصو في التعمـ تعميمي كامؿ، معتمدًا عمى نفسو وبشكؿ منفرد، ح
 ويكوف مسئولًا عف تحقيؽ الأىداؼ التعميميو المحدده0

)رشدي طعيمة وللأنشطة التعميمية الفردية، خصائص متنوعة يمكف توضيحيا كالتالي 
؛ عادؿ سرايا، 013 – 016، 6662؛ نادر شيمي وسامح اسماعيؿ، 3، 6661ومحمود الناقة، 

6662 ،32-30:) 

  الفردية: حيث يسمح ىذا النوع مف التعميـ بإمكانية تعمـ كؿ فرد تبعًا لإمكاناتو  الفروؽمراعاة
 واستعداداتو وقدرتو وسرعتو الذاتية0

  خر قبؿ آالضبط والتحكـ في مستوى إتقاف المدة: فلا يسمح لممتعمـ بالانتقاؿ مف وحدة إلى
المحدد مسبقًا في الأىداؼ التأكد مف إتقانو لموحدة الأولى ووصولو إلى مستوى الأداء 

 التعميمية0
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 المتعمـ مع كؿ موقؼ تعميمي بصورة إيجابية: فالمتعمـ في التعميـ الفردي ليس مستقبؿ  تفاعؿ
نما مشارؾ نشط في الموقؼ التعميمي0  لممعمومات وا 

  التوجو الذاتي لممتعمـ: حيث يسمح ىذا النظاـ لكؿ متعمـ بتوجيو ذاتو نحو تحقيؽ أىداؼ
 بدقة0محددة 

  لممتعمـ: حيث يسمح التعميـ الفردي لكؿ متعمـ أف يقوـ بتقويـ ذاتو حتى يتعرؼ  الذاتيالتقويـ
 عمى مواطف الضعؼ ويعمؿ عمى علاجيا ذاتيًا أو بمساعدة معممو0

 المتعمـ لمسئولية اتخاذ قراراتو0 تحمؿ 

 مـ بمساعدة المعمـ0يرتكز التعميـ الفردي عمى التعمـ الذاتي أي التعمـ الذى يقوـ بو المتع 

  يؤكد التعميـ الفردي عمى إتقاف التعمـ حيث لا يسمح لممتعمـ الانتقاؿ مف مادة تعميمية إلى
 أخرى إلا بعد إتقانيا0

  الفردى الفروؽ الفردية بيف المتعمميف بعيف الاعتبار0 التعميـيأخذ 

 مو0يتيح التعميـ الفردى لممتعمـ الفرصة لاتخاذ القرار المناسب بشأف تعم 

 التعميـ الفردى لممعمـ بقضاء وقت أطوؿ مع المتعمميف الأكثر حاجة مف غيرىـ0 يسمح 

  تعد حاجات الطالب وميولو واىتماماتو المحور الذى تدور حولو العممية التعميمية، ومف ثـ
 تأخذ طريقيا في مختمؼ مراحؿ ىذه العممية بدءًا مف الأىداؼ إلى التقويـ0

 فلا توجد طريقة مثمى تصمح لجميع الطلاب في جميع المراحؿ تنوع طرؽ التعميـ الفردى ،
 وتحت نفس الظروؼ0

  التفريد في أي نظاـ عممية نسبية، فيناؾ أنظمة عمى درجة عالية مف التفريد،  عمميةإف
 وىناؾ أنظمة أخرى عمى درجة منخفضة مف التفريد0

 المتعمـ فيعمؿ عمى ايجابية  ايجابية المتعمـ وتفاعمو أف التعميـ الفردى يتـ مف خلاؿ نشاط
 المتعمـ وتفاعمو فى عممية التعمـ0
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  الخطو الذاتى: يسمح تفريد التعميـ لكؿ طالب أف يتقدـ نحو تحقيؽ أىدافو وفقًا لمعدلو فى
 التعمـ0 

؛ محمد الحيمة 022، 6660)محمد عبيد،  وترجع أىمية الأنشطة الفردية إلى التالي
 (:606، 6660وتوفيؽ مرعى، 

 مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ، فيتعمـ كؿ تمميذ وفؽ قدراتو الخاصة0 00

 يعود التلاميذ الاعتماد عمى الذات؛ مما يعطييـ الثقة في قدراتيـ عمى التعمـ0 60

 توليد اىتمامات واتجاىات إيجابية لدى المتعمـ؛ مثؿ الاستقلالية، وضبط النفس0 30

 ضرورية وتكرارىا مف غير ممؿ0 يسمح بالتدريب عمى الميارات التي يراىا 20

إيجاد بيئة خصبة للإبداع؛ حيث يسمح لمطلاب باختيار المادة التي تتناسب مع طبيعتيـ  00
 وحاجتيـ لمتعمـ؛ مما يجعميـ يبدعوف فييا0

 )ب( الأنشطة التعاونية:

؛ عمػػاد 20، 6606تعريفػػات الأنشػػطة التعاونيػػة، منيػػا )رفيػػؽ البربػػري،  وتباينػػتتعػػددت 
 ( حيث أجمعت عمى ما يمي:20، 6662؛ ياسر محمد، 66، 6600خيري، 

( مف المتعمميف، 0-6أسموب مف أساليب التعمـ، يعتمد عمى التعاوف بيف مجموعة متباينة ) -
منيـ المسئولية الفردية، وميارات  يتطمب أف يعمموا معًا بطريقة إيجابية، وأف تتوافر في كؿ

أخرى كالاتصاؿ والثقة والقيادة وتقبؿ القرارات المعارضة، بحيث تصؿ المجموعة في النياية 
 لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة0

أسموب مف أساليب التعميـ والتعمـ يقوـ عمى أساس تقسيـ الطلاب إلى مجموعات صػيرة  -
احدة مف خلاليا لتحقيؽ أىدافيـ المشتركة في بحيث يتعاوف ويتواصؿ أفراد المجموعة الو 

موقؼ تعميمي تعممي يعمؿ فيو الطلاب بشكؿ تفاعؿ ايجابي متبادؿ يشعر فيو كؿ فرد بأنو 
 مسئوؿ عف تعممو وتعمـ الآخريف لتحقيؽ ىذه الأىداؼ0
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أسموب تعميمي يتـ مف خلالو تقسيـ الطلاب إلى مجموعات صػيرة تتكوف المجموعة الواحدة  -
ثة إلى خمسة طلاب، يعمموف معًا متعاونيف، مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ محددة مف خلاؿ مف ثلا

 تناوليـ لدروس معدة بطريقة معينة، مصاحبة بأنشطة وأدلة لمدراسة0

 ,Ning ,2010؛ 60، 6600عماد خيري،؛ 62، 6603ويشير كؿ مف )عمي العمدة، 
تقوـ عمى مجموعة مف ( أف الأنشطة التعاونية 006، 6660؛ عمرو أحمد،  171-172

 الخصائص يمكف إيجازىا فيما يمي:

ترتكز حوؿ المتعمـ، كما يتـ توفير تػذية راجعة لمساعدة المتعميمف  بيئة مرتكزة عمى المتعمم: -
 عمى التفكير واتخاذ القرارات0

تعمؿ عمى تكامؿ المحتوى مع معايير وأسس التعميـ بحيث يكوف ىناؾ ىدفا  محتوى المنيج: -
 ىناؾ دعـ لممتعمـ أثناء التعمـ سواء أثناء عممية التعمـ أو مرحمة الإنتاج0واضحًا، و 

تتاح لممتعمميف الفرصة لاكتساب ميارات التعمـ التشاركى مثؿ مجموعات صنع  التشارك: -
، وتوفير التػذية الراجعة لممتعمميف وأقرانيـ والعمؿ مع Group Decision-Makingالقرار 

 كؿ طالب كباحث0

المتعمموف خلاليا يمكنيـ التخطيط، والمراجعة خلاؿ عممية تصميـ النظاـ،  قت:إدارة الو  -
 وأثناء عممية التعميـ يقوـ الطالب بتحديد الزمف الذى يستػرقو فى عممية التعميـ0

تتطمب تقييمًا مبتكرًا حيث يقيـ المتعمـ نفسو، ويقييـ زملائو، كما تتاح لكؿ مف  تقييم مبتكر: -

 ث لايقتصر التقييـ عمى المعمـ فقط كما كاف يحدث سابقًا0شارؾ في الميمة بحي

الإعتماد الايجابى المتبادؿ يعنى ادراؾ كؿ متعمـ مف أعضاء الإعتماد الإيجابى المتبادل:  -

الفريؽ للإرتباط الوثيؽ بينيـ، وأف نجاح أي منيـ لا يتحقؽ إلا بنجاح الآخريف، اذ لابد وأف 
مرفيؽ كمو، وىذا مف شأنو العمؿ عمى تأذر الجيود داخؿ يتـ العمؿ في صورة تحقيؽ النفع ل

الفريؽ لتحقيؽ الأىداؼ ويتحقؽ الإعتماد الإيجابى المتبادؿ مف خلاؿ مجموعة مف الإجراءات 
 ىى المشاركة باليدؼ والميمة واسموب التعزيز وفي المصادر والأدوار داخؿ كؿ فريؽ0
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سبة المتعمـ داخؿ الفريؽ بصورة فردية، يعنى ىذا المبدأ أف يتـ محاالمحاسبة الفردية:  -
فالاختبارات لا يسمح فييا بالتعاوف وىذا شأنو أف يحقؽ عدـ التكاسؿ مف قبؿ بعض 
المتعمميف إعتمادًا عمى ما يقوـ بو زملاؤه، فإدراؾ المتعمـ بأف جيده الفردى يساعده عمى 

 .تحقيؽ ىدفو وىدؼ فريقو يدفعو الى النشاط والعمؿ بشكؿ أفضؿ

مبدأ يعمؿ عمى إشتراؾ افراد المجموعة في العمؿ بشكؿ فاعل المباشر بين المتعممين: الت -

يضمف المساعدة والتشجيع لكؿ أفراد المجموعة، كما يعمؿ عمى توفير الأنماط والتأثيرات 
 الاجتماعية لمتفاعؿ مما يزيد مف الدافعية لمتعمـ0

ات الاجتماعية أو الشخصية داخؿ يعنى ىذا المبدأ توظيؼ الميار الميارات الجتماعية:  -

المجموعة كميا كانت صػيرة ومف الميارات الشخصية التي ينبػي إمتلاكيا القيادة واتخاذ 
دارة الصراع والنزاع  .القرار والثقة والاتصاؿ وا 

يعني أف يسأؿ كؿ فرد عف إسياماتو، وأف يعرؼ مستوي كؿ فرد، وىؿ بحاجة : تقويم الأفراد -

أقوي  ع وذلؾ لأف اليدؼ الأساسي مف العمؿ التعاوني جعؿ كؿ فردإلى مساعدة أو تشجي
الأفراد دوف  فيما لو عمؿ بشكؿ فردي وذلؾ مف خلاؿ العمؿ التعاوني 0 لذلؾ لا يجوز ترؾ

تقويـ وذلؾ لتعرؼ مدى التعمـ الذي وصؿ إليو وكذلؾ تعرؼ إنتاج المتعمـ وذلؾ لتقويمو 
 . وتقديـ المساعدة لو إف كاف بحاجة ليا

فرد مستقؿ ، والتعرؼ إلي  ويعنى تقويـ عمؿ المجموعة ككؿ وعمؿ كؿ: التقويــم الجمعــي -
الأعماؿ كاف معيقًا في التقدـ  أعماؿ الأفراد التي كانت مساعدة في التقدـ نحو اليدؼ وأي

اتخاذ قرار حوؿ أي عمؿ تبقيو تمؾ  نحو اليدؼ، وبالآتي فإف المجموعة تكوف قادرة عمى
 . اليدؼ الأساسي وأي عمؿ تتخمي عنو لأنو لا يوصؿ إليالمجموعة 

( مجموعػػة مػػف شػػروط الأنشػػطة التعاونيػػة التػػى 2-0، 6660ويحػػدد الشػػحات عثمػػاف )
يجػػب توافرىػػا لكػػي تػػنجح ىػػذه المراحػػؿ "المجموعػػة التعاونيػػة الواحػػدة" فػػى إنجػػاز ميػػاـ الػػتعمـ ومػػف 

 أبرزىا:
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 ( 0-6أف تكوف المجموعة صػيرة العدد  )ويعرؼ أفرادىا بعضيـ بعضًا بشكؿ شخصي مثلًا
 ومتنوعة مف حيث الاىتمامات والقدرات الفردية0

  أف يتعاوف الأفراد بشكؿ متساو ػ غالبًا فى إنجاز مياـ التعمـ، ويكوف كؿ منيـ مسئولا عف
 تعممو وتعمـ زملائو0

 0أف يتفاعؿ أفرادىا بشكؿ مستمر 

 تفكير العميؽ أو حؿ المشكلات أو تعدد الآراء أف تكوف ميمة التعمـ مف النوع الذي يتطمب ال
 والاجتيادات0

  شراؼ المعمـ أو مساعديو إلا أف ىذا التوجيو والإشراؼ يكوف بالحد أف تكوف تحت توجيو وا 
المعقوؿ بحيث لا يتعاظـ دور المعمـ أو مساعديو ليسيطر عمى نشاط المجموعة سيطرة 

 كاممة0

 الطلاب يؤدي إلى انػماسيـ في المياـ، كما يسمح بأقصى القيادة بيف  القيادة الموزعة: توزيع
 نمو ممكف بينيـ0

  إف الصياغة الواضحة لميدؼ تزيد مف الشعور بالجماعة، كما تزيد مف الأىداؼوضوح :
 اشتراؾ الطلاب في عممية اتخاذ القرارات0

 دة الجماعات أف تضع خطة عمؿ لإتباعيا مف البداية، مع وضع أىداؼ جدي المرونة: عمى
  الاحتياجات الجديدة، وحينئذ يمكف تعديؿ خطة العمؿ0 في ضوء

  توزيع الطلاب عمى المجموعات: ويتعيف عند التوزيع مراعاة تنوع قدراتيـ، وميوليـ، ودرجات
  رغبتيـ في المشاركة والتعاوف0

 أنواع السموكيات المرغوبة نتيجة عمؿ المجموعات التعاونية، ومتابعة وتوجيو ىذه تحديد 
 . لسموكيات لموصوؿ بيا إلى الأفضؿا

 التػمب عمى صعوبات التعمـ، وتقديـ التػذية الراجعة  مساعدة المجموعات المتعاونة في
  أخفقوا فيو0 اللازمة لتكميؿ وتصحيح ما
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 ة المتعاونة، بالاختبارات ومواقؼ التحصيؿ يميتقويـ كفاية تعمـ الطلاب بالمجموعات التعم
 . المتنوعة

 الأنشطة التعميمية: أىمية-سابعاً 

 استخداـ عمى يكوف فالتركيز فييا الطالب، وجيد وقت استثمار الأنشطة فى تساعد
 في وأفكاره آراءه عف لمتعبير لممتعمـ تتاح الفرصة وبالتالي عنيا، البحث مجرد وليس المعمومات

 والميارات القدرات والاستظيار، وتطوير الحفظ مجرد وليس معمومات، مف عميو ما أطمع ضوء
حفظ  تتطمب لا الإستراتيجية مياـ لأف والتقويـ، والتركيب كالتحميؿ الطالب، لدى العميا التفكيرية
نما المعمومات واستظيار )إبراىيـ محمد، عبد الحميد  والإبداع والتأمؿ الخياؿ استخداـ تتطمب وا 

 (0 200، 6600عبد العزيز،

يمكف لممتعمـ مف خلاؿ الأنشطة أف يتعمـ ما يريد أف يتعممو فى الوقت الذى يختاره 
وبالسرعة التى تناسبو، كما يمكنو أف يتعمـ ويخطئ فى جو مف الخصوصية، كما يمكنو تخطى 
بعض المراحؿ التى يراىا سيمة، أو غير مناسبة، كذلؾ يمكنو الإعادة والاستزادة بالقدر الذى 

ح لممتعمـ كما ىائلا مف المعمومات فى متناوؿ يده )أمؿ سويداف، مناؿ مبارز، يحتاجو، ويتي
6662 ،066 0) 

)سعيد عبد الله ويشير عدد مف الباحثيف إلى أف أىمية الأنشطة تتمثؿ فيما يمى 
؛ 32، 6662؛ محمد الشيدي، 20، 6662؛ عبد الله أبو سعيدى، 630-630، 6606لافي،

 :(20، 6662؛ إبراىيـ عبد الرحمف، 303-300، 6662الحسيني، رضا السعيد وىويدا 

  تشجيع المتعمـ عمى المشاركة النشطة والفعالة مف خلاؿ استخداميا لاستراتيجية التعمـ التمركز
 حوؿ المتعمـ0

 0مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، ومراعاة نمط التعمـ الخاص بكؿ متعمـ 

  لأنيا تعتمد عمى تخزيف المعرفة فى ذاكرة الطالب واسترجاعيا فى الاىتماـ بالعمميات العقمية
 مواقؼ جديدة0
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 0تعمؿ عمى توفير الفرص لمتفكير والتأمؿ بصورة فردية 

 0تزيد مف التفاعؿ بيف المحتوى والمعمـ والمتعمـ 

  تعطى فرصة لتبادؿ الأفكار والقيـ بيف المتعمميف، وتساىـ عمى التعرؼ عمى نواحى القوة
 لدييـ0 والضعؼ

 0الحفاظ عمى مشاركة المتعمـ وايجابتو، واعتماده عمى ذاتو فى عممية التعمـ 

 0إثارة دافعية المتعمميف نحو التعمـ، فمثلا إثارة دافعية المتعمميف نحو العمؿ التطوعي 

 0تعزيز ما تعممو الطلاب مف معارؼ وخبرات 

 0توضيح فيـ واستيعاب الطلاب لممفاىيـ الصعبة 

 العميؽ بدلا مف التعمـ السطحي0 تعزيز التعمـ 

 0تمكيف الطلاب مف استيعاب المعرفة الجديدة وتمثمييا في حياتيـ اليومية 

 0تعزيز وتعديؿ وتطوير عممية التعمـ ذاتيا 

 0مساعدة الطلاب عمى الربط بيف نواتج التعمـ، المحتوى، والتقييـ 

 0دمج المحتوى التعميمي ضمف مختمؼ المواد الدراسية 

 عمى معدلات الدافعية والاىتماـ بالتعمـ لدى الطلاب مرتفعة0 المحافظة 

  0)اقتراح طرائؽ تعمـ اختيارية إلى جانب )القراءة، البحث، وجمع المعمومات 

 0تزيد مف التفاعؿ بيف المحتوى والمعمـ والمتعمـ 

  تعطى فرصة لتبادؿ الأفكار والقيـ بيف المتعمميف، وتساىـ عمى التعرؼ عمى نواحى القوة
 والضعؼ لدييـ0

 0الحفاظ عمى مشاركة المتعمـ وايجابتو، واعتماده عمى ذاتو فى عممية التعمـ 
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  مساعدة المتعمـ عمى فيـ الحقائؽ بصورة أعمؽ، وتوفير الفرص بشكؿ لممارستيا بشكؿ
 ذاتى0

 0تمبية الحاجات الخاصة بالمعمـ داخؿ الصؼ لمساعدة الطلاب في فيـ الدرس 

  المصادر التعميمية الأخرى التي تناسب قدرات وميارات الطالب0إتاحة العديد مف 

ومف خلاؿ ما سبؽ تستخمص الباحثة أىمية الأنشطة التعميمية تتمثؿ في أنيا تساعد 
عمى ربط خبرات المتعمميف السابقة، تساعد المتعمـ عمى فيـ الحقائؽ بصورة أعمؽ، تشجع 

الفروؽ الفردية بيف المتعمميف وتعطى فرصة  المتعمـ عمى المشاركة النشطة والفعالة، تراعي
لتبادؿ الأفكار والقيـ بيف المتعمميف مما يؤدي إلى زيادة تحصيؿ المتعمميف وتنمية قدراتيـ عمى 

 حؿ المشكلات0

 الأساليب المعرفية: -المحور الثالث

يرتبط ىذا الأسموب بالفروؽ بيف المتعمميف في سرعة إصدار الإستجابة ومدى دقة 
 جابة، ويعد أسموب الإدفاع /التروي مف الأساليب التي حظيت باىتماـ بعض الباحثيف0الاست

 وتعددت تعريفات الأسموب المعرفي الإندفاع / التروي و منيا ما يمي: 

( أنو "ميؿ الأفراد إلي سرعة الاستجابة مع 662، 6663يعرفو محمد الشرقاوي )
مندفعيف غير صحيحة لعدـ دقة تناوؿ البدائؿ التعرض لممخاطرة، فػالبا ما تكوف استجابات ال

المؤدية لحؿ الموقؼ، في حيف يتميز الأفراد الذيف يميموف إلى التأمؿ بفحص المعطيات 
 الموجودة في الموقؼ، وتناوؿ البدائؿ بعناية، والتحقؽ منيا قبؿ إصدار الاستجابات"0

متػير يمكف  (  أنو عبارة عف "062، 6661ويشير فؤاد أبو حطب وأماؿ صادؽ )
عف طريقة التمييز بيف أولئؾ الذيف يتأمموف مدي المعقولية في الحموؿ العديدة المقترحة في سبيؿ 

 حؿ فعمي، وأولئؾ الذيف يستجيبوف بفورية لأوؿ حؿ يطرأ عمي الذىف"0

( أف ىذا الأسموب يعني "طريقة الفرد المميزة في 003، ،6663ويذكر ىشاـ الخولي )
سواء في استقباليا، أو الإدراؾ بيا، والتعامؿ المميز مع المواقؼ الإدراكية تناوؿ المعمومات 
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بصفة عامة، ويتـ قياسو عمي أساس بعدي الكموف )زمف الاستجابة(، والدقة )عدد الأخطاء(، 
 المذيف عمي أساسيما يمكف تصنيؼ الأفراد إلى متروييف ومندفعيف"0 

ة أنو يمكف الإشارة إلى مفيوـ الأسموب وتستخمص الباحثة مف خلاؿ التعريفات السابق
 المعرفي الإندفاع/ التروي في النقاط التالية: 

 0يتصؿ ىذا الأسموب بميؿ المتعمـ إلى التأني قبؿ إصدار الاستجابة أو عدـ التأني 

  يرتبط ىذا الأسموب بميؿ المتعمميف إلي سرعة الاستجابة مع التعرض لممخاطرة وىـ
غالباً ما تكوف استجاباتيـ غير صحيحة لعدـ دقة تناوؿ البدائؿ، في المندفعيف، وبالتالي 

حيف يتميز المتعمميف المتروييف بميميـ التأني في إصدار الاستجابات، لتأمؿ البدائؿ المتاحة 
 ليـ والتحقؽ منيا قبؿ إصدار الإستجابات0

  فالمندفعيف يتناوؿ ىذا الأسموب الفروؽ بيف المتعمميف في سرعة معالجة المعمومات
 يستجيبوف بسرعة عمى عكس المتروييف0

وأشار عدد مف الباحثيف إلى خصائص المندفعيف و المتروييف مثؿ: )ىشاـ الخولي، 
( استخمصت الباحثة بعض ىذه 032-036، 6660؛ أيمف عبده، 066-066، 6663

 الخصائص، كما يمي: 

في البدائؿ المتاحة ليـ، لذلؾ يتصؼ المتعمميف المترووف بالتأني والفحص الدقيؽ والتأمؿ  00
تقؿ عدد الأخطاء لدييـ، وعمي النقيض نجد أف المندفعيف يميموف إلى إبداء استجابة سريعة 

 دوف التأمؿ في البدائؿ المتاحة ولذا تزداد عدد أخطائيـ0

يعد المترووف أكثر مرونة مف المندفعيف؛ حيث أنيـ لدييـ المقدرة عمى تعديؿ إستراتيجياتيـ  60
لمطالب أو التعميمات الخاصة بأسموب أداء الميمة نفسيا، أي أنيـ يستجيبوف حسب ا

 بطريقة تعتمد عمي أساس تناوب السرعة والدقة معا عمى عكس المندفعيف0
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يمكف أف نعتبر عامؿ الانتباه ميما وضرورياً، في التمييز بيف المتعمميف المندفعيف  30
المتروييف  بأنيـ  أكثر  إنتباىا مف  والمترويف، حيث  أنو مف الممكف وصؼ المتعمميف
 المندفعيف وبالتالي فإف مستوى تحصيميـ أعمى منيـ0

ونظراً لأىمية الأسموب المعرفي المتروييف والمندفعيف، فقد استيدفت عديد مف الدراسات 
الكشؼ عف واقع استداـ المستحدثات التكنولوجية بالنسبة ليـ، منيا دراسة طلاؿ كابمي 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر اختلاؼ نمط الاستجابة في الاختبارات  (0 التي6600)
إدخاؿ النص( عمى أداء الطلاب المندفعيف والمتروييف بكمية  –الإلكترونية )السحب والإسقاط 

التربية جامعة طيبة في الاختبار، وتوصمت إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
ات المجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي ( بيف متوسطات درج6060)

 مندفع( لصالح مجموعة )المتروييف(0 -يرجع إلى اختلاؼ الأسموب المعرفي )متروي

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ ممؼ 6600ودراسة سمر الذىبي )
عبر الػقرص  - (Web folio)الانجاز الإلكتروني )ممؼ الإنجاز الإلكتروني عبر الويب 

( في التحصيؿ والإتجاه نحو الممؼ وعلاقة ذلؾ بالأسموب (E-Portfolio on CD)المضػوط 
مندفع( لدي طلاب الحاسب الآلي بكمية التربية0 وتوصمت إلى وجود فروؽ  -المعرفي )متروي

في ( بيف متوسطات درجات المجموعات التجريبية 6060ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي ومقياس الإتجاه يرجع إلى اختلاؼ الأسموب المعرفي 

 مندفع( لصالح مجموعة )المتروييف(0 -)متروي

(0 التي استيدفت إلى التعرؼ عمى أثر اختلاؼ أساليب 6661ودراسة رانيا كساب )
حركة "لقطات نصوص مسموعة وصور مت -عرض المحتوى الإلكتروني )نصوص وصور ثابتة

المندفعيف(، وتوصمت إلى  -فيديو"( عمى الأداء المياري لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ )المتروييف
( بيف متوسطات درجات المجموعات 6060عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

ع إلى التجريبية في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي وبطاقة ملاحظة الآداء المياري يرج
 مندفع(0 -اختلاؼ الأسموب المعرفي )متروي
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 أىمية تنمية ميارات صيانة الحاسب الآلي: -

يأتي الإىتماـ بتنمية ميارات صيانة الحاسب الآلي، لما أكدتو عديد مف الدراسات مف 
( التي 6603أىمية تنمية ميارات صيانة الحاسب الآلي، حيث تناولت دراسة محمد بدوي )

ة فعالية حقيبة إلكترونية في تنمية ميارات صيانة الحاسب الآلي والتحصيؿ لدى ىدفت  إلى دراس
( طالب مف 06طلاب المرحمة الثانوية ذوي السعات العقمية المختمفة وتكونت عينة الدراسة مف )

طلاب الصؼ الثاني الثانوي بإحدى المدارس منطقة عسير وذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ حقيبة 
نترنت، وتـ استخداـ اختبار تحصيمي معرفي وبطاقة ملاحظة لمتعرؼ إلكترونية عمى شبكة الإ

عمى ميارات صيانة الحاسب الآلي لدى الطلاب، مقياس السعة العقمية كأدوات لمبحث، وقد 
( بيف متوسطي درجات 6060أسفرت نتائج البحث إلى وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى )

لممجموعة التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة  منخفض( -الطلاب ذوي السعة العقمية )مرتفع
في القياس البعدي عمى اختبار الجانب المعرفي المرتبط بميارات صيانة الحاسب الآلي وبطاقة 

 .ملاحظة الأداء العممي لصالح المجموعة التجريبية

( التي استيدؼ البحث قياس أثر النمذجة الإلكترونية 6603دراسة حمدي عبد العزيز )
القائمة عمى المحاكاة الافتراضية في تنمية ميارات تشػيؿ وصيانة الحاسب الآلي وتحسيف درجة 
الرضا عف التعمـ لدى طالبات كميات التربية0 ولتحقيؽ ىذا اليدؼ استخدـ فريؽ البحث منيج 

( طالبة مف طالبات قسـ الحاسب 20يبي مف خلاؿ التجريب عمى عينة قواميا )البحث التجر 
بكمية التربية بالجبيؿ، جامعة الدماـ0 ولقياس ميارات تشػيؿ وصيانة الحاسب الآلي تـ تصميـ 

( ميارة تعكس ميارات تشػيؿ وصيانة الحاسب الآلي، كما تـ 32بطاقة ملاحظة تحتوي عمى )
لتعمـ لقياس درجة التػير والتحسف في الرضا عف المحتوى، وأسموب تصميـ مقياس الرضا عف ا

التدريب المستخدـ، ومدرس المقرر0 وبعد التدريب والممارسة الفردية المكثفة باستخداـ برنامج في 
النمذجة الإلكترونية القائمة عمى المحاكاة الافتراضية أظيرت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة 

التجريبية والمجموعة الضابطة في اكتساب ميارات تشػيؿ وصيانة  إحصائية بيف المجموعة
الحاسب الآلي لصالح المجموعة التجريبية التي اعتمدت في تدريبيا عمى المحاكاة الافتراضية0 



44 
 

كما أظيرت نتائج البحث وجود تحسف ممحوظ وذي دلالة إحصائية في درجة الرضا عف التعمـ 
 المجموعة الضابطة0 لدى المجموعة التجريبية مقارنة ب

(  التي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية التعمـ المدمج في 6603دراسة سامح العجرمي )
تنمية ميارات صيانة أجيزة الحاسوب لدى طالبات قسـ التكنولوجيا بجامعة الأقصى واتجاىاتيـ 

ية وىف ( طالبة مف طالبات قسـ التكنولوجيا، كعينة قصد66نحوه، وتكونت عينة الدراسة مف )
الطالبات المسجلات لمساؽ تكنولوجيا المعمومات وشبكات الحاسب الآلي في الفصؿ الثاني مف 

، وقد استخدمت الدراسة اختباراً تحصيمي لقياس الجوانب المعرفية 6661/6606العاـ الجامعي 
 لميارات صيانة الحاسوب، وبطاقة ملاحظة لقياس الجانب المياري، ومقياس اتجاه نحو التعمـ
المدمج، حيث توفرت لأدوات الدراسة دلالات الصدؽ والثبات المناسبة، وقد وأظيرت النتائج 
وجود فروؽ دالة إحصائياً في الجانب المعرفي والمياري والوجداني في التطبيؽ البعدي لأدوات 

 الدراسة تعزى إلى استخداـ أسموب التعمـ المدمج0

التعرؼ إلى مدى فاعمية برنامج ( التي استيدفت 6600دراسة عبد الرؤوؼ إسماعيؿ )
قائـ عمى نظـ التعميـ الذكية لتنمية بعض مفاىيـ وميارات صيانة الحاسب الآلي لدى طلاب 
شعبة تكنولوجيا التعميـ0 تـ استخداـ قائمة مفاىيـ، وقائمة ميارات صيانة الحاسب الآلي، واختبار 

، واختبار في ميارات صيانة الحاسب الآلي، وبطاقة ملاحظة لقياس الجانب المياري في مفاىيـ
بالبرنامج0 إتبع المنيج شبو التجريبي0 أظيرت النتائج وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف 
المجموعتيف التجريبية والضابطة في درجات القياس البعدي لكؿ مف الاختبار وبطاقة الملاحظة 

التجريبية0 ويوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب لصالح المجموعة 
تكنولوجيا التعميـ في المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في القياس البعدي لبطاقة ملاحظة 
الأداء العممي لميارات صيانة الحاسب الآلي لصالح المجموعة التجريبية0 كذلؾ، يوجد فرؽ ذو 

طي درجات طلاب تكنولوجيا التعميـ في المجموعتيف التجريبية دلالة إحصائية بيف متوس
والضابطة لصالح المجموعة التجريبية0 وتشير النتائج إلى فاعمية استخداـ نظـ التعميـ الذكية في 
تنمية بعض ميارات طلاب شعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية في صيانة الحاسب 
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وجد أف ىناؾ فرقا ذا دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات الآلي أثناء استخداميـ، حيث 
التطبيقيف القبمي والبعدي لممجموعتيف الضابطة والتجريبية في بطاقة الملاحظة لقياس أداء 

 الطلاب في ميارات صيانة الحاسب الآلي0 

(  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات 6600وتوصمت دراسة حمدي شعباف)
المجموعات التجريبية في التحصيؿ المعرفي والأداء المياري لميارات صيانة درجات طلاب 

الحاسب داخؿ البيئة الافتراضية لصالح طلاب المجموعة التجريبية التي استخدمت نمط 
المساعدة )صوت(، وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طلاب المجموعات 

داء المياري لميارات صيانة الحاسب داخؿ البيئة الافتراضية التجريبية في التحصيؿ المعرفي والأ
لصالح طلاب المجموعة التجريبية التي استخدمت أسموب تقديـ المساعدة )مستمر(، وجود فروؽ 
ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية الأربعة ترجع لأثر 

موبي التقديـ )مستمر/ عند الحاجة( في التحصيؿ التفاعؿ بيف نمطي المساعدة )نص/صوت( وأس
المعرفي والأداء المياري لميارات صيانة الحاسب لصالح المجموعة التجريبية الثالثة التي 

  .تتعرض لمبيئة الافتراضية القائمة عمى استخداـ نمط المساعدة صوت بأسموب تقديـ مستمر

ستراتيجية قائمة عمى التوليؼ تصميـ ا( التي استيدفت 6606دراسة محمد البسيوني )
بيف المعمؿ الافتراضي ومعمؿ الحاسب الحقيقي، وتصميـ برمجية تعميمية مبنية عمييا، والتعرؼ 
عمى فاعميتيا في تعميـ مادة صيانة الحاسب الآلي لدي الطلاب المعمميف بقسـ إعداد معمـ 

( طالب وطالبة مف 36ف )الحساب الآلي بكميات التربية النوعية، وحيث تألفت عينة البحث م
ميارة رئيسية لصيانة  06طلاب الفرقة الثانية، وأظيرت نتائج البحث الحالي التوصؿ إلى عدد 

مكونات الحاسب تتضح في متف البحث بعد تحكيميا، ووجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوي 
البعدي(  –( بيف متوسطي درجات الطلاب في الاختبار التحصيمي في القياس )القبمي 6060)

وبطاقة ملاحظة الداء الميارى، لصالح التطبيؽ البعدي للاستراتيجية، مما يشير إلى فاعميتيا في 
 .تنمية التحصيؿ المعرفي والأداء الميارى لدى الطلاب
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( التي ىدفت إلى تحديد نمط التعمـ الأمثؿ )التعميـ 6606دراسة أحمد عبد المنعـ )
التقميدي( في تنمية بعض ميارات صيانة أجيزة الكمبيوتر،  الالكتروني، التعمـ المدمج، التعمـ

لدى أخصائي تكنولوجيا التعميـ مف المعمميف المساعديف، والتعرؼ عمى اتجاىات أخصائي 
تكنولوجيا التعميـ نحو نمط التعمـ المدمج، وتصميـ موقع الكتروني )تزامني ػ غير تزامني( في 

في تنمية التحصيؿ وبعض ميارات صيانة الكمبيوتر ضوء معايير التعمـ الالكتروني، يساعد 
، واستخدمت الدراسة عدة أدوات تمثمت لإخصائي تكنولوجيا التعميـ مف المعمميف المساعديف

، اختبار تحصيمي لقياس الجانب المعرفي المرتبط بميارات صيانة أجيزة الكمبيوترفي: 
نة أجيزة الكمبيوتر، ومقياس الاتجاه ئمة تقويـ ميارات أخصائي تكنولوجيا التعميـ في صياوقا

نحو استخداـ نمط التعمـ المدمج، وتوصمت الدراسة إلى: وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 
( بيف متوسطي درجات أخصائيي تكنولوجيا التعميـ لممجموعة الضابطة 6060عند مستوى )

تعمـ الالكتروني، التي درست بالتعميـ التقميدي والمجموعة التجريبية التي درست بنمط ال
ووجود فروؽ بيف متوسطي درجات أخصائيي تكنولوجيا التعميـ )مجموعة التعميـ التقميدي( و 

(، لصالح مجموعة التعمـ المدمج، 6060)مجموعة التعمـ المدمج( وىي دالة عند مستوى )
 .في تحصيؿ الجانب المعرفي

 

 إجراءات البحث

البحث إلى فئة البحوث التي تستخدـ تصميمات المنيج ينتمي ىذا  منيج البحث ومتغيراتو: -أولأ
الوصفي في مرحمة الدراسة والتحميؿ والتصميـ، والمنيج التجريبي عند قياس أثر المتػيريف 

 المستقميف لمبحث عمى متػيراتو التابعة في مرحمة التقويـ0

 وتكونت متػيرات البحث مف:

 مستقميف، ىما: اشتمؿ البحث عمى متػيريفالمتغيرات المستقمة:  -

 :وىما نوعيف نمط ممارسة الأنشطة في بيئة التعمم المقموب: -أ

 0نمط ممارسة الأنشطة التعاونية 00
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 0نمط ممارسة الأنشطة الفردية 60

 شمل:يو ، الأسموب المعرفي -ب

 0المتروييف 00
 0المندفعيف 60

 ىي: افتابع متػيرافاشتمؿ البحث الحالي عمى المتغيرات التابعة:  -

 0الأدائي المرتبط بميارات صيانة الحاسب الآليالجانب  00
 0صيانة الحاسب الآليالجانب المعرفي المرتبط بميارات  60

في ضوء المتػيريف المستقميف لمبحث تـ استخداـ التصميـ  لتصميم التجريبي لمبحث:ا -ثانياً 
ويوضح ، "Factorial Design 6×6( "6×6التجريبي المعروؼ باسـ التصميـ العاممي )

 الجدوؿ التالي التصميـ التجريبي لمبحث الحالي0

 

 (6×6(: التصميـ التجريبي لمبحث )التصميـ العاممي 0جدوؿ )

 نمط ممارسة الأنشطة         
 الأسموب المعرفي

 الفردية التعاونية

 (3مجموعة ) (1مجموعة ) المترويين

 (4مجموعة ) (2مجموعة ) المندفعين

 مجموعات تجريبية: ستويتضح مف التصميـ التجريبي لمبحث وجود 

نمط ممارسة الأنشطة في يدرسوف باستخداـ  متروييف طلاب: المجموعة التجريبية الأولى 00
 0بيئة التعمـ المقموب )التعاونية(

نمط ممارسة الأنشطة في يدرسوف باستخداـ  مندفعيف طلاب: المجموعة التجريبية الثانية 60
 0التعمـ المقموب )التعاونية(بيئة 

نمط ممارسة الأنشطة في يدرسوف باستخداـ  متروييف : طلابالثالثةالمجموعة التجريبية  30
 0بيئة التعمـ المقموب )الفردية(
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نمط ممارسة الأنشطة في يدرسوف باستخداـ  مندفعيف طلاب: الرابعةالمجموعة التجريبية  20
 0بيئة التعمـ المقموب )الفردية(

 :التعمم المقموببناء بيئة  -ثالثاً 

لمتصميـ التعميمي والذي  (Elgazzar, 2013)عمى نموذج الجزار  البحث الحالي تأعتمد
ييدؼ الى مساعدة الطلاب المعمميف والباحثيف عمى تطوير الدروس والوحدات التعميمية 

اعيا المختمفة ومنيا تكنولوجيا التعمـ الإلكتروني بأنو ، وتـ تحديثو ليناسب تعميمية فاعمةكمنظومة 
،  Analysisلتحليلانموذج مف خمس مراحؿ تتضمف: الويتكوف  0تكنولوجيا بيئة التعمـ المقموب

 Use0، ومرحمة الاستخداـ  Evaluationالتقويم،  Productionوالإنشاء، والإنتاج Design والتصميـ
 (: الشكؿ ) وويوضح
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 لمتصميم التعميمي (Elgazzar, 2013)نموذج الجزار  :(1نموذج )

  Analysis: مرحمة التحميل ـ أولً 
لبيئة التعمم  Instructional Systems Development (ISD) إعتماد أو وضع معايير -1

وتـ بناء  ،امراعاة معايير تصميميمع  بيئة التعمـ المقموب،تصميـ قامت الباحثة ب :المقموب
المعايير في ضوء إطلاع الباحثة عمى عديد مف الأدبيات والدراسات التي تناولت معايير بيئة 

 التعمـ المقموب، وتوصمت الباحثة إلى قائمة بالمعايير0



51 
 

تحميل خصائص الأساسية لممتعممين المستيدفين وتعمميم السابق والتعمم المتطمب تواجده  -2
 أىـ خصائص عينة البحث ىي : ة والمعرفيو وفعاليتيا:لدييم والميارات المعموماتي

 ( عاـ660-60بيف ) ـ المرحمة العمرية: تتراوح أعمارى 

  كمية التربية  -قسـ تكنولوجيا التعميـ-طالب مف طلاب الفرقة الرابعة 26: الطلابعدد
 .جامعة بنيا -النوعية

  المقموببيئة التعمـ لدييـ دافعية في التعمـ باستخداـ  الطلابجميع. 

حٌدد موضوع التعمـ  :الطلابتحديد النقص في الجوانب المعرفية والميارية والوجدانية لدى  -3
لدى طلاب تكنولوجيا  ضعؼ ميارات صيانة الحاسب الآلي في  البحثمف خلاؿ مشكمة 

 0التعميـ
تحددت  :العام والغرض لممتعممين إكسابيا المطموب والميارات التعميمية الحاجات تحديد -4

ويمكف تنميتيا مف  ،الحاجة التعميمية في البحث الحالي في تنمية ميارات صيانة الحاسب الآلي
، ويتمثؿ الػرض العاـ لمبحث في تنمية ميارات صيانة الحاسب الآلي بيئة التعمـ المقموبخلاؿ 

ستوى للارتقاء بم بيئة التعمـ المقموب مع اختلاؼ نمط ممارسة الأنشطة التعميميةمف خلاؿ 
فيما يمي استعراض الإجراءات التي استخدمت لإعداد طلاب تكنولوجيا التعميـ، و ميارات وقدرات 

 قائمة بالميارات اللازمة لصيانة الحاسب الآلي:
تيدؼ القائمة إلى حصر الميارات الرئيسة والفرعية اللازمة  تحديد اليدف من إعداد القائمة:-أ

 ة مف طلاب تكنولوجيا التعميـ0لتصميـ لصيانة الحاسب الآلي لمجموع
لتحديد الميارات الرئيسية والفرعية اللازمة لصيانة الحاسب الآلي  تحديد محتوى القائمة:-ب

 بما يمي: ةالباحث تالتي تـ تضمينيا في القائمة، قام

، بما يتضمنو مف أىدؼ عامة مقرر صيانة الحاسب الآليطلاع عمى توصيؼ لإا .1
 لممادة0ومحتوى نظري وتطبيقي 

 0بعض خبراء تكنولوجيا التعميـالاستعانة بآراء  .2
وبعد الحصوؿ عمى الميارات تـ تقسيميا إلى ميارات أساسية، ويتبع كؿ ميارة أساسية 

 مجموعة مف الميارات الفرعية المتعمقة بيا0

تـ عرض القائمػة فػي صػورتيا الأوليػة عمػى مجموعػة مػف الخبػراء  التحقق من صدق القائمة:-ج
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تعميقات المحكميف ومناقشاتيـ فيما  ةتكنولوجيا التعميـ، وبعد تمقي الباحث ؿخصصيف في مجاوالمت
التعػػديلات؛ وبػػذلؾ تػػـ الخػػروج بقائمػػة ميػػارات صػػيانة الحاسػػب  ةالباحثػػ تأبػػدوه مػػف مقترحػػات أجػػر 
( 066( ميػػارات، والميػػارات الفرعيػػة )2وبمػػع عػػدد الميػػارات الرئيسػػية ) ،الآلػػي بصػػورتيا النيائيػػة

 يارة0م

 :Designمرحمة التصميم  ـ ثانيًا

 بناء عمى الحتياجات وتحميـل الأىـداف وترتيبيـا: ABCDوضع الأىداف التعميمية في شكل  00
، فيػي تفيػد بناء بيئة التعمـ المقموبمف أىـ خطوات  بيئة التعمـ المقموبتعد عممية تحديد أىداؼ 

عنػػد تحديػػد عناصػػر المحتػػوي العممػػي المناسػػب للأىػػداؼ، والوسػػائؿ والأسػػاليب المناسػػبة لتحقيػػؽ 
، كمػػا أنيػػا تسػػاعد فػػي تحديػػد وسػػائؿ وأسػػاليب التقيػػيـ بيئػػة الػػتعمـ المقمػػوبالأىػػداؼ المرجػػوة مػػف 

مثػؿ فػي بنػاء عمػى اليػدؼ العػاـ المت ةالباحث تلمتعرؼ عمى مدى تحقيؽ ىذه الأىداؼ، حيث قام
باسػتخلاص الأىػداؼ التعميميػة المطمػوب تحقيقيػا وتصػنيفيا  تنمية ميارات صيانة الحاسب الآلػي

 ا0تعميميً  ا( ىدفً 26وفؽ مستويات بموـ المعرفية، وبمع عددىا )

ــة وتجميعيــا فــي وحــدات أو دروس 60 ــوى التعميمــي لتىــداف التعميمي ــد عناصــر المحت  :تحدي
بتحديػػد عناصػػر المحتػػوى التػػي تحقػػؽ الأىػػداؼ التعميميػػة المرجػػوة، وذلػػؾ بػػالرجوع  ةالباحثػػ تقامػػ

، دروس عدد مف الأدبيات والدراسات التي تناولت صيانة الحاسب الآلي، وتـ تقسػيميا إلػى سػبعة
وتـ تحديد العناصر التعميمية التي يمكف تقديـ الػدروس التعميميػة مػف خلاليػا وتمثمػت فػي الصػور 

 0والفيديوىات وت والصور المتحركةوالرسوـ والص

ببناء الإختبار  ةالباحث تقام تصميم التقييم والإختبارات مرجعية المعيار والإختبارات القبمية: 30
لقياس مدى تحقػؽ الأىػداؼ التعميميػة، لتطبيقػو عمػى وبطاقة ملاحظة الأداء المياري التحصيمي، 

 الطلاب0

(، التعميم تعاونيوالتفاعل )فردي/  تصميم خبرات المتعممين: المصادر، والأنشطة، .4
بالنسبة  ووصلات عمى الشبكة، دور المعمم في كل ىدف: إذا ممكن، روابط  المقموب

والتي يتوافر فييا مجموعة  الدروس التعميميةلمصادر التعمـ فقد تـ الإعتماد عمى عدد مف 
  بشكؿ تفاعمي0 والفيديو التعميمي مف النصور والصور والرسوـ المتحركة

الأنشطة الفردية والأنشطة التعاونية، بناء عمى للأنشطة فقد تـ الإعتماد عمى  ةبالنسبو 
 تقسيـ مجموعات البحث، وذلؾ كالتالي:



52 
 

وفييا يبدأ الطالب في القياـ بالأنشطة والمياـ المكمؼ بيا في : ةالفردي ممارسة الأنشطة -أ
ياء منيا يحصؿ عمى التػذية الراجعة المناسبة المحاضرات، منفرداً وفقاً لقدراتو الذاتية، وبعد الإنت

 مف الباحثة0

وفقًا لمخطوات  في ضوء خطوات استراتيجية الجيسو : تـ تطبيقياالتعاونية ممارسة الأنشطة -ب
  الآتية:

  قسـ الطلاب إلى مجموعات غير متجانسة وكؿ مجموعة أشتممت عمى أربعة أفراد تـ
 الأصمية أو الأساسية0وتسمي ىذه المجموعات بالمجموعات 

 0يتـ تعييف قائد لممجموعة 
 0يقسـ المحتوى بحيث يتوافؽ مع أفراد المجموعة 
  يجتمع المتعمميف ذو الميمة الواحدة المتماثمة لتعمـ الميمة الموكمة إلييـ وتسمى مجموعة

 الخبراء0
  في يعد تعمميـ الميمة يعود كؿ متعمـ لمجموعتو الأصمية لتعميـ زملائو ما تعممو

مجموعة الخبراء، ويتعمـ منيـ في نفس الوقت ما تعمموه ىـ في مجموعات الخبراء 
 الخاصة بالمياـ المكمفيف بيا0

  يقوـ المعمـ خلاؿ الخطوات السابقة بمتابعة المجموعات مف خلاؿ وجودة كعضو في
 عمى مجموعات الواتس ومنتديات النقاش وغرفة النقاش والتدخؿ إذا لزـ الأمر0

 رد المجموعة بكتابة تقرير الفريؽ عما تعموه ثـ يؤدوف إختبارًا، والاختبارات شاممة وـ أفقي
لجمعيع أجزاء المحتوى الذي درسوه ويعقب عميو المعمـ بتػذية راجعة عمى الأجزاء التي 

 وجدوا صعوبة في تعمميا0

واجية نماط التفاعؿ لتشمؿ: التفاعؿ بيف المتعمـ و أتنوعت أما بالنسبة لمتفاعلات فقد 
التفاعؿ، التفاعؿ بيف المتعمـ والمحتوى، والتفاعؿ بيف المتعمـ والمعمـ، وفيما يمي وصؼ تفصيمي 

 :بيئة التعمـ المقموبلكؿ نوع مف أنواع التفاعلات التي استخدمت في 

 بيئػة إلػى واجيػة  الطػلاب: يحدث ذلؾ مف خلاؿ دخػوؿ التفاعل بين المتعمم وواجية التفاعل
 الفيػػػػديوىاتالنصػػػػوص الموجػػػػودة، ومشػػػػاىدة  ةوقػػػػراءر والضػػػػػط عمػػػػى الأزراالػػػػتعمـ المقمػػػػوب 
 0الدرس التعميميالمتوفرة داخؿ 

  :تػـ ىػذا النػوع مػف التفاعػؿ مػف خػلاؿ  الإبحػار بػيف صػفحات التفاعل بين المتعمم والمحتوى
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أف تحتػػػوي عمػػػي  الػػػدروس التعميميػػػة، حيػػػث روعػػػي عنػػػد تصػػػميـ صػػػفحات الػػػدروس التعميميػػػة
بواسطتيا التنقػؿ بػيف صػفحات  الطالبستطيع يالأزرار، أو قوائـ لمتفاعؿ معيا و مجموعة مف 

وكػػذلؾ تػػوفير القػػدرة عمػػى الضػػػط عمػػى زر الاختبػػار لإختبػػار مػػدى تقدمػػو  الػػدروس التعميميػػة
 في عممية التعميـ0  

 منتػدى تعميمػي( -مجموعػة مػف الأدوات )الشػات: تػـ مػف خػلاؿ التفاعل بين المـتعمم والمعمـم 
الخاصػػة بػػو عمػػى مػػف خػػلاؿ الاستفسػػارات  يمكػػف لمطالػػب ارسػػاؿيحػػدث التفاعػػؿ حيػػث حيػػث 

 الشات أو يمكنو النقاش مع الطلاب مف خلاؿ المنتدى التعميمي0
في حالة  لمطلابوموجيو  ةمرشد تبالنسبة لتحقيؽ أىداؼ التعمـ فقد كان الباحثةأما دور 

 0لتعميميةالدروس امف خلاؿ  ـلذلؾ أثناء تعممي الطلابإحتياج 

العناصر البديمة لموسائط المتعددة لمتجارب في المواد والأنشطة التعميمية وتحديد  اختيار .5
ووسائطو  اختيار العناصر البديمةتـ في ىذه الخطوة  :الختيار النيائي لموسائط المتعددة

المتعددة بناء عمى أىداؼ كؿ موضوع تعميمي، حيث تنوعت المصادر ما بيف نصوص 
 0 وفيديوىات تعميميةوصور وصوت 

تـ في ىذه الخطوة اختيار الوسائط والمواد  :اختيار عناصر الوسائط والمواد التعميمية .6
 ت، كما قاميبالو بتحميؿ الصور المناسبة مف خلاؿ شبكة  ةالباحث تالتعميمية، حيث قام

الباحثة  ت، كما قام(Adobe Photoshop)برنامج ة بمعالجة الصور مف خلاؿ الباحث
، كما تـ استخداـ (Singate 9)صيانة الحاسب الآلي باستخداـ برنامج بتصوير ميارات 

وذلؾ بما يحقؽ الأىداؼ التعميمية وبشكؿ لتسجيؿ الصوت،  (Sound Forage)برنامج 
 0المستيدفةمناسب لمفئة 

بتصميـ  ةالباحث تقام :تصميم الرسالة والسيناريو لموسائط المختارة في الموارد والأنشطة .7
مجموعة مف المخططات المبدئية لمسيناريو بيدؼ إعطاء تصور أولى عف كيفية تناوؿ 

بحيث يتـ تحديد ما سيتـ تناولو مف خلاؿ الصور الثابتة و  ي،معمومات المحتوى التعميم
المتحركة، وما سيتـ تناولو مف خلاؿ الرسومات التوضيحية والكتابات، والعلاقة بيف 

   0التتابعات المرئية المتناولة

الدروس التعميمية التي تـ بالنسبة لأساليب الإبحار فإف  تصميم أساليب الإبحار والتحكم: .8
 لمطالب، حيث يمكف نمط الإبحار اليرميتـ بنائيا وفؽ  بيئة التعمـ المقموببنائيا في 
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الاختيار مف بيف بدائؿ متعددة حيث يكوف ىناؾ موضوع رئيس يتفرع منو موضوعات 
مف خلاؿ الضػط عمى أزرار في  الدروس التعميمية، بالنسبة لمتحكـ فيتـ التحكـ في ةفرعي

 الدروس التعميمية0ونات متنقؿ بيف مكل بيئة التعمـ المقموب

الاستراتيجية التعميمية ىي خطة عامة تتكوف مف مجموعة مف  :استراتيجية التعممتصميم  10
الإجراءات التعميمية مرتبة في تسمسؿ مناسب لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المحددة في فترة 

ات التجريبية عقد لقاء مسبؽ مع طلاب المجموع ، ولتنفيذ استراتيحية التعمـ، تـزمنية معينة
وتدريبيـ  المحتوىمف حيث الأىداؼ، والخطة الموضوعة لدراسة  البحثلتعريفيـ بطبيعة 

والذي ، استراتيجية التعمـ المقموبتبنى البحث الحالي وعناصره، حيث عمى استخداـ الموقع 
يعتمد عمى أف يقوـ الطلاب بدراسة محتوى التعمـ في المنزؿ مف خلاؿ الدخوؿ عمى موقع 

ة التعمـ المقموب عبر الويب، ثـ دراسة المحتوى، وعندما يأتي لممحاضرة يقوـ بالمياـ بيئ
 والأنشطة التعميمية المحددة، وتقوـ الباحثة بالإرشاد والتوجيو أثناء قيامو بالأنشطة التعميمية0

تنوعت  :بيئة التعمم المقموبتحديد أدوات الأتصال المتزامن والغير متزامن داخل وخارج  .11
أدوات الإتصاؿ المتزامف وغير المتزمف، بالنسبة لأدوات الإتصاؿ المتزامف تـ استخداـ غرفة 
النقاش، وبالنسبة لأدوات الإتصاؿ غير المتزامف تـ استخداـ منتدى النقاش عبر بيئة التعمـ 

 . المقموب

 :Productionثالثاً: مرحمة الإنتاج والإنشاء 

 :م الإلكترونيإنتاج مكونات البيئة التعمي .1

 .التعمم وعناصرالوصول / الحصول عمى الوسائط المتاحة، والموارد، والأنشطة،  -1 -1

حيث تـ الحصوؿ عمى بعض الوسائط والمواد المتاحة مف خلاؿ البحث عبر شبكة 
الدروس الإنترنت والمتمثمة في بعض الصور والرسومات، التي يمكف استخداميا في إنتاج 

 0 لقطات فيديو( -صور -تمؿ عمى )نصوصالتعميمي التي تش

تـ تجييز  :تعديل أو إنتاج الوسائط المتعددة، والموارد، والأنشطة، وغيرىا من العناصر -1-2
والتي كانت متوفرة مف  ،وصوت الموارد والوسائط المتعددة المتنوعة مف صور ومقاطع فيديو

تجييز الموارد والأنشطة والوسائط خلاؿ شبكة الانترنت وكانت تحتاج إلى تعديؿ، كما تـ 
 .المتعددة التي كانت غير متوفرة و تحتاج إلى إنتاج
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 رقمنة وتخزين عناصر الوسائط المتعددة: -1-3

 تـ تعديؿ الصور ببرنامج الفوتوسوب Adobe Photoshop cs5 0 

  تـ تعديؿ النصوص ببرنامجMS Word 2013 0 

  برنامجSound Frog  الصوتية0لإعداد التسجيلات 

  برنامحmacromedia Dreamweaver  0لإنتاج صفحات بيئة التعمـ المقموب 

 ( برنامجsingate 90لتسجيؿ لقطات الفيديو ) 
بتصميـ ثة الباح تقام بيئة التعمم المقموب: في البيئة مكونات وتخطيط المعمومات إنتاج 60

 الآتي:، وتكونت مف الدروس التعميمية لتطبيؽ بيئة التعمـ المقموب

 :استخداـ برنامج  النصوصMicrosoft Word  لكتابة النصوص، مراعيًا في ذلؾ التوافؽ
وحجـ الشاشة ككؿ، والمساحة المخصصة لعرض النص عمى  Fontبيف حجـ النص 

 الشاشة0
 :استخدـ برنامج  الصور الثابتةAdobe Photoshop  ضافة لإنتاج الصور، وفقًا لمحاجة وا 

( والذي يصمح لمنشر عمى jpgالتعميقات النصية والتوضيحية، ثـ حفظ الصور بالامتداد )
 الإنترنت مف حيث الحجـ والوضوح0

  :لقطات الفيديو( قامت الباحثة باستخداـ برنامجsingate 90لتسجيؿ لقطات الفيديو ) 
  :باستخداـ برنامج ة الباحث تقاماختيار نظام الآتيفMacromedia Dreamweaver 

 0لإنتاج صفحات بيئة التعمـ المقموب

 :التعمم المقموبإنتاج النموذج الأولي لبيئة  .3

 قامت الباحثة بربط  :تحميل أو ربط مكونات بيئة التعمم المقموب والرتباطات الخارجية
صفحات موقع بيئة التعمـ المقموب بالموقع الشخصي لمباحثة 

(www.hebahussein.com)0 
 قامت الباحثة : إعداد الدروس / وحدات، وأدوات التصال، وتسجيل وتجميع المتعممين

وربطيا بصفحات موقع بيئة التعمـ المقموب،  (php)بتصميـ صفحة ويب باستخداـ برنامج 
بحيث يكوف لوحة تحكـ لممعمـ بمجموعات الطلاب، ومف خلالو قامت الباحثة بتسجيؿ 

 0المجموعات كلًا في مجموعتوطلاب 
 بيئة التعمـ اختبار في ىذه الخطوة تـ : استكمال النموذج وجعمو جاىز لمتقييم التكويني
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صفحات بيئة التعمـ المقموب عمى  بتجريب ةالباحث يث قامتمف الناحية الفنية، ح المقموب
صفحات أف مف ذلؾ ة الباحث ت، وخمصأكثر مف نظاـ تشػيؿ، وأيضًا عمى أكثر مف متصفح

 0بيئة التعمـ المقموب جاىزة لمعمؿ عمى أي متصفح بصورة جيدة

 : Evaluationمرحمة التقويم  ـ رابعًا

بيئة التعمـ  بعرض ثةالباح تقام :عمى مجموعة من المحكمينبيئة التعمم المقموب عرض  -1
؛ لمتأكد مف مناسبتيا لمعايير مجاؿ تكنولوجيا التعميـعمى مجموعة مف المتخصصيف في  المقموب

موافقتيـ عميو مع إجراء بعض التعديلات، حيث أقترحوا  وقد أبدى السادة المحكميفتصميميا، 
تػيير تفريع أشكاؿ الصور بحيث لا تظير الخميفة البيضاء الخاص بيا أو تػيير الخميفة ليتوافؽ 

 وء مقترحاتيـ0، وتـ التعديؿ في ضمع الرسوـ الموجودة، وتعدؿ بعض الأصوات

تـ تطبيؽ  عمى عينة استطلاعية  :الطلابعمى مجموعة من بيئة التعمم المقموب تطبيق  -2
ووضوح العناويف وسيولة بيئة التعمـ المقموب لمتعرؼ عمى مدى سيولة إستخداـ  طالب( 66مف )

بتطبيؽ بيئة التعمـ  ـ، وقد أبدت العينة الاستطلاعية رضاىالطلابالتنقؿ، وأخذ ملاحظات 
 0اوالرغبة في تعمـ باقى المواد التعميمية مف خلاليالمقموب مع اختلاؼ نمط ممارسة الأنشطة 

 :Useمرحمة الستخدام  ـ اخامسً 

بيئة يتـ في ىذه الخطوة تطبيؽ  :الإستخدام الميداني والتنفيذ الكامل لبيئة التعمم المقموب -1
ميارات صيانة الحاسب الآلي لطلاب تكنولوجيا الحاسب لتنمية  مختبرفي  التعمـ المقموب

في بيئة التعمـ المقموب مع اختلاؼ نمط ممارسة الأنشطة في إستخداـ  الطلاب، حيث بدأ التعميـ
 عممية التعميـ0

بعممية المتابعة  ةالباحث تقام :المتابعة، والدعم، والتقييم المستمر البيئة التعمم المقموب -2
وصلاحيتيا لمتطبيؽ عمى  تياوكفاءتيا لمتأكد مف فاعمي لبيئة التعمـ المقموبـ المستمر والتقيي

 الطلاب0

 إعداد أدوات البحث: -رابعاً 

 أشتمؿ البحث الحالي عمى الأدوات الآتية:

 تـ إتباع الإجراءات الآتية في إعداد الاختبار التحصيمي: الختبار التحصيمي: -1
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ييػػدؼ ىػػذا الاختبػػار إلػػى قيػػاس تحصػػيؿ عينػػة مػػف طػػلاب  الختبــار:تحديــد اليــدف مــن -1-1
تكنولوجيػػػا التعمػػػيـ، فػػػي الجانػػػب المعرفػػػي لميػػػارات صػػػيانة الحاسػػػب الآلػػػي وفقػػػاً لمسػػػتويات بمػػػوـ 

 المعرفية0

تػـ صػياغة مفػردات الاختبػار فػي نمػط أسػئمة الصػواب والخطػأ  صياغة مفـردات الختبـار:-1-2
فػػي ىػػذه الأسػػئمة: أف تكػػوف مقدمػػة المفػػردات عمػػى ىيئػػة سػػؤاؿ  والاختيػػار مػػف متعػػدد وقػػد روعػػي

مباشر أو جممة أو عبارة ناقصة وتكوف واضحة، ودقيقة عممياً، ومحددة ومختصرة، وقد تـ توزيػع 
 الإجابات الصحيحة منيا بشكؿ عشوائي بيف الاختيارات الأخرى، وتقارب طوليا0

ــار:-1-3 ختبػػار أحػػد العوامػػؿ اليامػػة لتطبيقػػو، حيػػث تعػػد تعميمػػات الا تعميمــات اســتخدام الختب
يترتػػب عمييػػا وضػػوح اليػػدؼ منػػو وكيفيػػة أدائػػو، وبالتػػالي الإجابػػة الصػػحيحة؛ ولػػذلؾ روعػػي عنػػد 
كتابػػػة تعميمػػػات الاختبػػػار أف تكػػػوف بمػػػػة واضػػػحة صػػػحيحة تحػػػدد لطػػػلاب كيفيػػػة تسػػػجيؿ الإجابػػػة 

تركيػػػػب مفرداتػػػػو، وطريقػػػػة الصػػػػحيحة، وتضػػػػمنت تعميمػػػػات الاختبػػػػار وصػػػػفاً مختصػػػػراً للاختبػػػػار و 
 الإجابة عميو0 

حتػى يمكػف الػربط بػيف الأىػداؼ التعميميػة وبيئػة الػتعمـ المقمػوب  إعداد جدول المواصـفات:-1-4
تـ تحديد عدد المفردات اللازمة لمموضوعات فػي المسػتويات المعرفيػة )تػذكر، فيػـ، تطبيػؽ(؛ وتػـ 

 .و آراء المحكميفاختيار ىذه المستويات المعرفية وفقاً لما أجمعت عمي

تػـ التحقػؽ مػػف مػدى تمثيػؿ الاختبػػار للأىػداؼ المحػددة لػػو،  التحقـق مــن صـدق الختبــار:-1-5
"، وذلػؾ بعػرض الاختبػار فػي Content Validityوذلػؾ عػف طريػؽ مػا يسػمى بصػدؽ المحتػوى "

صػػورتو الأوليػػة عمػػػى عػػدد مػػف المحكمػػػيف المتخصصػػيف فػػي مجػػػاؿ تكنولوجيػػا التعمػػيـ، وبمراعػػػاة 
عديلات التي أوصى بيا المحكموف تـ التوصؿ إلى الصورة الأولية للاختبار التحصيمي، والذي الت

مفردة(، وبذلؾ أصبح الاختبار صادقا وصالحا لمتطبيػؽ عمػى مجموعػة التجربػة  26اشتمؿ عمى )
الاسػػػػتطلاعية لحسػػػػاب معامػػػػؿ ثباتػػػػو، وكػػػػذلؾ حسػػػػاب معػػػػاملات السػػػػيولة والصػػػػعوبة ومعػػػػاملات 

 تو، والزمف المناسب للإجابة عمى الاختبار0التمييز لمفردا

يحصػؿ الطالػب عمػى درجػة واحػدة عمػى كػؿ مفػردة تجيػب عنيػا  :طريقة تصحيح الختبار-1-6
إجابة صحيحة، وصفر عمى كؿ مفردة تتركيا أو تجيب عنيا إجابة خاطئة، وبػذلؾ تكػوف الدرجػة 
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( 26الكميػػة للاختبػػار تسػػاوى عػػدد مفػػردات الاختبػػار، وبمػػػت الدرجػػة النيائيػػة للاختبػػار المعرفػػي )
 درجة0

تػػػػـ اختيػػػػار عينػػػػة التجربػػػػة الاسػػػػتطلاعية مػػػػف طػػػػلاب  :ارالتجربــــة الســــتطلاعية للاختبــــ-1-7
تكنولوجيػػا التعمػػيـ، وىػػي نفػػس عينػػة التجريػػب الاسػػتطلاعي لبيئػػة الػػتعمـ المقمػػوب، وقػػد بمػػع عػػددىـ 

 ( طالب، وذلؾ بيدؼ الآتي:66)

 حساب معاملات الصعوبة والسيولة لمفردات الختبار: .أ
 الاختبار مف خلاؿ المعادلة الآتية:تـ حساب معامؿ السيولة لكؿ مفردة مف مفردات 

 ص

 ––––––––معامؿ السيولة = 

 ص + خ    

 ص= عدد الإجابات الصحيحة0

 خ = عدد الإجابات الخاطئة0

 ( وىي معاملات سيولة مقبولة60230-6002وتراوحت معاملات السيولة ما بيف )
 كما تـ حساب معامؿ الصعوبة مف خلاؿ المعادلة الآتية:

 معامؿ السيولة0- 0= معامؿ الصعوبة 
 ( وىي معاملات صعوبة مقبولة60230-6062وتراوحت معاملات الصعوبة ما بيف )

 حساب معاملات التمييز لمفردات الختبار: .ب
 تـ حسابو مف خلاؿ المعادلة الآتية:

 معامؿ الصعوبة0× معامؿ التمييز لممفردة = معامؿ السيولة 
-6066مفػردات الاختبػار التحصػيمي مػا بػيف )وتراوحت معاملات التمييز لكؿ مفردة مف 

 ( وىي معاملات تمييز مقبولة60600
 حساب ثبات الختبار: .ج
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( 60206) تـ حساب ثبػات الاختبػار باسػتخداـ معادلػة الفػا كرونبػاخ، وبمػع معامػؿ الثبػات
ىى قيمة مرتفعة، ومف ثـ يمكف الوثوؽ إلى النتائج التي يتـ الحصوؿ عمييا عند تطبيؽ الاختبار 

 عمى عينة الدراسة الأساسية0
  تحديد زمن الإجابة عن الختبار: .د

يمكػػف حسػػاب الػػػزمف الػػلازـ لتطبيػػػؽ الاختبػػار التحصػػيمي مػػػف خػػلاؿ جمػػػع متوسػػط زمػػػف 
الطلاب اللائي يمثمف الإرباعي الأقؿ زمناً مع متوسط زمف الطلاب اللائي يمثمف الإربػاعي أعمػي 

 ( دقيقة320) (، وقد بمع زمف الإختبار6ثـ قسمتيـ عمى )
 الصورة النيائية للاختبار التحصيمي:-1-9

 وبعد ىذه الإجراءات أصبح الاختبار التحصيمي في صورتو النيائية صالحاً لمتطبيؽ0
أتبعػػت الباحثػة الإجػػراءات التاليػة فػػي إعػػداد  بطاقـة ملاحظــة ميــارات صــيانة الحاســب الآلـي:-2

 بطاقة ملاحظة ميارات صيانة الحاسب الآلي:

اسػػػتيدفت بطاقػػػة  حديـــد اليـــدف مـــن بطاقـــة ملاحظـــة ميـــارات صـــيانة الحاســـب الآلـــي:ت-2-1
 الملاحظة تحديد مستوي أداء ميارات صيانة الحاسب الآلي لدي طلاب تكنولوجيا التعميـ0

 ـ تحديػد  تحديد الأداءات التي تتضمنيا بطاقة ملاحظة ميـارات صـيانة الحاسـب الآلـي:-2-2 تػ
الأداءات مػػف خػػلاؿ الاعتمػػاد عمػػى الصػػورة النيائيػػة لقائمػػة ميػػارات صػػيانة الحاسػػب الآلػػي، وقػػد 

( ميػارات رئيسػو وبمػع إجمػالي الأداءات بػو 2اشتممت قائمة ميارات صيانة الحاسب الآلػي عمػى )
 قيا0ً( مرتبطة بميارات صيانة الحاسب الآلي، وقد روعي أف ترتب الميارات ترتيبا منط066)

 ـ اسػػتخداـ  وضــع نظــام تقــدير درجــات بطاقــة ملاحظــة ميــارات صــيانة الحاســب الآلــي:-2-3 تػػ
التقدير الكمي لبطاقة ملاحظة ميارات صيانة الحاسب الآلي، حيث أشتمؿ عمى خياريف للأداء 

دـ توزيػػع درجػػات  -أدى الميػػارة بعػػد محاولػػة -)أدى الميػػارة مػػف أوؿ مػػرة  لػػـ يػػؤدي الميػػارة(، وتػػ
 ييـ لمستويات الأداء وفؽ التقدير التالي:التق

 ( )( درجة60المستوي )أدى الميارة مف أوؿ مرة 
 ( )( درجة00المستوى )أدى الميارة بعد محاولة 
 صفر( درجة0المستوى  )لـ تؤدي الميارة( ) 
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( 626وبػػػذلؾ تصػػػبح الدرجػػػة الكميػػػة لبطاقػػػة ملاحظػػػة ميػػػارات صػػػيانة الحاسػػػب الآلػػػي )
 درجة0 

ت ـ مراعاة توفير تعميمات  بطاقة ملاحظة ميارات صيانة الحاسب الآلي:تعميمات -2-4
بطاقة ملاحظة ميارات صيانة الحاسب الآلي، بحيث تكوف واضحة ومحددة في الصفحة 
الأولي لبطاقة الملاحظة، وقد اشتممت التعميمات عمى التعرؼ عمي خيارات الأداء ومستويات 

وصؼ جميع احتمالات أداء الميارة، وكيفية التصرؼ  الأداء والتقدير الكمي لكؿ مستوي، مع
 عند حدوث أي مف ىذه الاحتمالات0

يقصد بعممية ضػبط بطاقػة ملاحظػة  ضبط بطاقة ملاحظة ميارات صيانة الحاسب الآلي:-2-5
ميارات صيانة الحاسب الآلػي التحقػؽ مػف صػدؽ بطاقػة ملاحظػة ميػارات صػيانة الحاسػب الآلػي 

 ـ التحق  ؽ مف ذلؾ وفؽ الإجراءات التالية:وثباتيا؛ وقد ت

 ـ تقدير التحقق من صدق بطاقة ملاحظة ميارات صيانة الحاسب الآلي: - أ  البطاقػة صدؽ ت
 وكيفية لمبطاقة مف حيث نوع المفردات، العاـ المظير بو ويقصد الظاىري: الصدؽ طريؽ عف

 ـ عػرض بطاقػة  ومػدى البطاقػػة، وتعميمػات ووضػوحيا، صػياغتيا، ملاحظػػة دقتيػا، حيػث تػ
ميارات صيانة الحاسػب الآلػي عمػي مجموعػة مػف المحكمػيف والخبػراء المتخصصػيف فػي مجػاؿ 

بطاقػة  لمفػردات الإجرائيػة الصػياغة وسػلامة التعميمات، التأكد مف دقة تكنولوجيا التعميـ، بيدؼ
مكانية ملاحظة الميارات ملاحظة ميارات صيانة الحاسب الآلي ووضوحو،  تتضػمنيا، التي وا 

بدا  يرونيا0 تعديلات أي ءوا 

ت ـ حساب معامؿ ثبات  حساب ثبات بطاقة ملاحظة ميارات صيانة الحاسب الآلي: - ب
البطاقػػة بأسػػموب تعػػدد الملاحظػػيف عمػػي أداء الطالػػب الواحػػدة، ثػػـ حسػػاب معامػػؿ الاتفػػاؽ بػػيف 

، حيػث قامػت الباحثػة بالإشػتراؾ مػع أحػد (Cooper,1974)تقديراتيـ باستخداـ معادلة " كوبر"
الزميلات، بتقييـ أداء ميارات خمسة مف طلاب تكنولوجيا التعميـ، وقد ت ـ حساب نسػبة الاتفػاؽ 
بػػػيف الباحثػػػػة وزميمتيػػػا، وبمػػػػع متوسػػػػط اتفػػػاؽ الملاحظتػػػػيف عمػػػػى أداء الطػػػلاب الخمػػػػس يسػػػػاوي 

%(، وىو يعد معامؿ ثبات مرتفعاً، وأف بطاقة ملاحظة ميارات صيانة الحاسب الآلي 10022)
 تخداـ والتطبيؽ عمى عينة الدراسة كأداة لمقياس0صالحة للاس
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 مرت مرحمة التجربة الأساسية لمبحث كالتالي: التجربة الأساسية لمبحث: -خامساً 

 اختيار عينة البحث: -1

( طالب ىـ حجـ المجتمع 006( طالب، مف )26بمع عدد الطلاب في التجربة النيائية )
 لبحث بالمراحؿ التالية:الأصمي لمعينة، ومرت عممية اختيار عينة ا

( لمطلاب الراشديف )إعداد 66تـ تطبيؽ اختبار الأسموب المعرفي الاندفاع والتروي )ت أ ـ  -أ
 ( طالب0060(، عمي عينة مف طلاب تكنولوجيا التعميـ قواميـ )0120الفرماوي، 

الاختبار، تـ حساب كؿ مف عدد الأخطاء التي ارتكبيا كؿ طالب عمي حدة في كؿ مفردات  -ب
والزمف الذي استػرقو لإصدار استجابتو الأولي لكؿ مفردة مف المفردات، ثـ حساب متوسط عدد 

 الأخطاء، ومتوسط زمف الإجابة لكؿ أفراد العينة0

 تـ تصنيؼ الطلاب وفقا لأسموب الاندفاع / التروي فكاف التصنيؼ كما يمي: -ج 

 ( طالب 220أفراد مندفعوف وكاف عددىـ ) -

 ( طالب230أفراد مترووف وكاف عددىـ ) -

 ( طالب260أفراد مندفعوف مع الدقة وكاف عددىف ) -

 ( طالب260أفراد مترووف مع عدـ الدقة وكاف عددىف ) -

 ( طالباً ىـ المندفعوف المترووف مع الدقة260تـ الإبقاء عمي عدد ) -د

بناء عمى التصميـ شبو  أربع مجموعات تجريبيةالمندفعوف المترووف تـ تقسيـ الطلاب  -ز
 التجريبي لمبحث0

 تطبيق أدوات القياس قبمياً: -2
تػػػـ التطبيػػػؽ القبمػػػى لأدوات البحػػػث المتمثمػػػة فػػػي الاختبػػػار التحصػػػيمي وبطاقػػػة الملاحظػػػة 

 لمتأكد مف تجانس مجموعات البحث، وفيما يمي توضيح ذلؾ:
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بميارات صيانة الحاسب ( تجانس مجموعات البحث بالنسبة للاختبار المعرفي المرتبط 1)

 الآلي:

لمتأكد مف تجانس مجموعات البحث بالنسبة لمتطبيؽ القبمي للاختبػار التحصػيمي المػرتبط 

 two أسموب تحميؿ التبايف ثنائى الاتجاهبميارات صيانة الحاسب الآلي، قامت الباحثة باستخداـ 

way ANOVA Analysis of Variance ، اؼ المعيػػاري لحسػػاب المتوسػػط الحسػػابي والإنحػػر

لمػدرجات ثػـ حسػػاب قيمػة "ؼ"، وذلػؾ لاختبػػار دلالػة الفػػروؽ بػيف متوسػط فػػروؽ درجػات الاختبػػار 

 (:6جدوؿ )التحصيمي كما يوضحيا 

( يظير المتوسطات الحسابية والإنحراف المعيارى وقيمة "ف"  لدرجات طلاب تكنولوجيا التعميم 2جدول رقم )

المرتبط بميارات صيانة الحاسب الآلي ترجع إلى الأثر الأساسي لمتفاعل في التطبيق القبمي للاختبار المعرفي 

 بين )نمط ممارسة الأنشطة/ الأسموب المعرفي(

 مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

 متوسط
 مستوى الدللة قيمة ف المربعات 

 1.791 1.171 1.151 1 1.151 نمط ممارسة الأنشطة
 1.791 1.171 1.151 1 1.151 الأسموب المعرفي

* نمط ممارسة الأنشطة
 الأسموب المعرفي

1.117 1 1.117 1.118 1.929 

   2.115 56 117.867 الخطأ
    61 13829.11 الكمى

( 60161( وقيمة الدلالة الإحصائية )60662( قيمة )ؼ( تساوي )6يوضح جدوؿ )

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  حيث لا(، 6060) ≥وىي غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

( بيف متوسطات درجات طلاب تكنولوجيا التعميـ في التطبيؽ البعدي 6060) ≥عند مستوى 

للاختبار المعرفي المرتبط بميارات صيانة الحاسب الآلي ترجع إلى الأثر الأساسي لمتفاعؿ بيف 

روض قد تحدث إرجاع أي ف)نمط ممارسة الأنشطة/ الأسموب المعرفي(، وبالتالي يمكف 

 لاختلاؼ المعالجات التجريبية المستخدمة0
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( تجانس مجموعات البحث بالنسبة لختبار الجانب الآدائي لميارات صيانة الحاسب 2) 

 الآلي:

لمتأكد مف تجػانس مجموعػات البحػث بالنسػبة لمتطبيػؽ القبمػي لبطاقػة الملاحظػة المرتبطػة 

 two أسموب تحميؿ التبايف ثنائى الاتجاهبميارات صيانة الحاسب الآلي، قامت الباحثة باستخداـ 

way ANOVA Analysis of Variance ، لحسػػاب المتوسػػط الحسػػابي والانحػػراؼ المعيػػاري

يمػػة "ؼ"، وذلػػؾ لاختبػػار دلالػػة الفػػروؽ بػػيف متوسػػط فػػروؽ درجػػات بطاقػػة لمػػدرجات ثػػـ حسػػاب ق

 (:3جدوؿ )ملاحظة الآداء المياري كما يوضحيا 

( يظير المتوسطات الحسابية والإنحراؼ المعيارى وقيمة "ؼ"  لدرجات طلاب تكنولوجيا التعميـ في 3جدوؿ رقـ )

الحاسب الآلي ترجع إلى الأثر الأساسي لمتفاعؿ بيف  التطبيؽ القبمي لاختبار الجانب الآدائي لميارات صيانة

 / الأسموب المعرفي(نمط ممارسة الأنشطة)

 مجموع مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 مستوى الدللة قيمة ف

 1.957 1.113 1.167 1 1.167 نمط ممارسة الأنشطة
 1.957 1.113 1.167 1 1.167 الأسموب المعرفي

* نمط ممارسة الأنشطة
 الأسموب المعرفي

1.167 1 1.167 1.113 1.957 

   22.367 56 1252.533 الخطأ
    61 129514.11 الكمى

( 60102( وقيمة الدلالة الإحصائية )60663( قيمة )ؼ( تساوي )3يوضح جدوؿ )

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  حيث لا(، 6060) ≥وىي غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالة 

( بيف متوسطات درجات طلاب تكنولوجيا التعميـ في التطبيؽ البعدي 6060) ≥عند مستوى 

لاختبار الجانب الآدائي لميارات صيانة الحاسب الآلي ترجع إلى الأثر الأساسي لمتفاعؿ بيف 
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ض قد تحدث إرجاع أي فرو )نمط ممارسة الأنشطة/ الأسموب المعرفي(، وبالتالي يمكف 

 لاختلاؼ المعالجات التجريبية المستخدمة0

 

 تطبيق مادة المعالجة التجريبية: -4
 سار تطبيؽ التعمـ المقموب كالتالي:

تكميؼ الطلاب بالدخوؿ عمى بيئة التعمـ المقموب عبر شبكة الويب والتعمـ مف  )أ( قبل الحصة:

 خلاؿ الفيديو التعميمي، وتجييز الأسئمة حوؿ محتوى التعمـ0

 تـ تقسيـ المحاضرة إلى ثلاثة أجزاء كالتالي: )ب( أثناء الحصة:

ـ دقيقة تـ عرض ممخص محتوى التعمـ عمى الطلاب، والإجابة عف أسئمتي 66أوؿ  -0

 حوؿ الصعوبات التي واجيتيـ أثناء التعمـ0

دقيقة تقوـ الباحثة بتقسيـ عينة البحث إلى مجموعتيف، وفقاً لمتصميـ التجريبي  36 -6

لمبحث بحيث تقوـ كؿ مجموعة بممارسة الأنشطة التي تـ إعدادىا مف قبؿ الباحثة، 

 وتقوـ الباحثة بإرشادىـ وتوجييـ حسب الحاجة داخؿ المحاضرة0

قة تقوـ فييا المعممة بعرض بعض الأسئمة التكوينية عمى الطلاب بحيث يتـ دقي 36 -3

 التحقؽ مف تحقؽ اىداؼ التعمـ وتقديـ التػذية الراجعة وفقاً لإستجابتيـ0

تكميؼ الطلاب بالبحث عبر الويب حوؿ موضوع التعمـ القادـ والمرتبط  )ج( بعد الحصة:

 بمقرر ميارات صيانة الحاسب الآلي0

 أدوات البحث بعدياً: تطبيق -5
بعػد إنتيػاء مػدة تجربػة البحػث قامػت الباحثػة بتطبيػؽ أدوات البحػث المتمثمػة فػي الاختبػػار 
التحصيمي وبطاقػة الملاحظػة عمػى طػلاب مجموعػات البحػث وتػـ رصػد الػدرجات لجميػع الطػلاب 

 تمييداً لإجراء المعالجات الإحصائية0
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 وتفسيرىا والتوصيات والمقترحات البحثنتائج 
 :البحثاختبار فروض  -أولً 

 ( اختبار الفرض الأول:1) 

لا توجد فروؽ ذات دلالة  لختبار الفرض الأول لمبحث والذى ينص عمى أنو: "

بيف متوسطات درجات طلاب المجموعات التجريبية في ( 6060) ≥إحصائية عند مستوى 

ترجع الى  صيانة الحاسب الآلي المعرفي المرتبط بمياراتالتطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ 

 "0نمط ممارسة الأنشطة بيئة التعمـ المقموب الأثر الأساسى لاختلاؼ

لتحديػػد دلالػػة الفػػروؽ بػػيف  T-testاختبػػار "ت"  ةالباحثػػ تولاختبػػار ىػػذا الفػػرض اسػػتخدم

 لميارات لجانب المعرفيالتطبيؽ البعدي لاختبار افى  طلاب تكنولوجيا التعميـدرجات متوسطات 

نمػػط ممارسػػة الأنشػػطة ببيئػػة الػػتعمـ  لاخػػتلاؼساسػػى لأا الأثػػرترجػػع الػػى  صػػيانة الحاسػػب الآلػػي

 (:2، وقد تـ التوصؿ إلى النتائج الموضحة بجدوؿ )التعاوني( -المقموب )التشاركي
 الجانب لاختبار البعدي التطبيؽ درجات طلاب تكنولوجيا التعميـ في دلالة الفروؽ بيف متوسطات (2)جدوؿ 

نمط ممارسة الأنشطة ببيئة التعمـ  ترجع الى الأثر الاساسى لاختلاؼ صيانة الحاسب الآلي لميارات المعرفي

 التعاوني( -المقموب )التشاركي

النحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعيارى

 مستوى الدللة .Sig الدللة قيمة "ت" د.ح

 31 ممارسة الأنشطة الفردية
02.93 9.732 
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3.2.0 

3.333 

 

دالة عند مستوى 
 03 ممارسة الأنشطة التعاونية (6060)

03.03 9.7.. 

(، وىذا يدؿ عمى وجود 60666ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف مستوى الدلالة مساوياً )
 لاختبار البعدي التطبيؽ في طلاب تكنولوجيا التعميـفروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطى درجات 

نمط ممارسة  لاختلاؼالاساسى  الأثرترجع الى  صيانة الحاسب الآلي لميارات المعرفي الجانب
 طلاب، وحيث أف متوسط درجات (α ≤ 3.30عند مستوي الدلالة ) الأنشطة ببيئة التعمـ المقموب

لمتطبيؽ البعدى مساوياَ الذيف يستخدموف نمط ممارسة الأنشطة التعاونية التجريبية المجموعة 
الذيف يستخدموف نمط ممارسة الأنشطة الفردية التجريبية المجموعة  طلاب( ومتوسط 31066)
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الذيف التجريبية المجموعة  طلاب(، فيذا يدؿ عمى تفوؽ 32036مساوياً ) لمتطبيؽ البعدى
الذيف يستخدموف التجريبية المجموعة  طلابعمى  يستخدموف نمط ممارسة الأنشطة التعاونية

 مياراتالتحصيؿ المعرفي المرتبط بلاختبار  فى التطبيؽ البعدى شطة الفرديةنمط ممارسة الأن

الذيف  المجموعة التجريبية طلاب، مما يشير إلى حدوث تحسف لدى صيانة الحاسب الآلي
صيانة  مياراتالتحصيؿ المعرفي المرتبط بفى  يستخدموف نمط ممارسة الأنشطة التعاونية

 الحاسب الآلي0

الذي  وقبوؿ الفرض البديؿ الفرض الإحصائي الأوؿ رفضومف النتائج السابقة يتـ 
( بين متوسطات درجات 1.15توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى )"  ينص عمى أنو

صيانة الحاسب  في التطبيق البعدي لختبار الجانب المعرفي لميارات طلاب تكنولوجيا التعميم
نمط ممارسة الأنشطة ببيئة التعمم المقموب لصالح نمط  الساسى لختلافترجع الى الأثر  الآلي

 ".ممارسة الأنشطة التعاونية

 
 لميارات المعرفي الجانب لاختبار البعدي التطبيؽ في طلاب تكنولوجيا التعميـدرجات ( متوسطات 6شكؿ )

 الأنشطة ببيئة التعمـ المقموبنمط ممارسة  ترجع الى الأثر الاساسى لاختلاؼ صيانة الحاسب الآلي

 :الثاني( اختبار الفرض 2)

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  والذى ينص عمى أنو: " لمبحث الثانيلختبار الفرض 

 لاختبار البعدي التطبيؽ في طلاب تكنولوجيا التعميـبيف متوسطات درجات ( 6060)عند مستوى 
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 لاختلاؼساسى لأا الأثرترجع الى  الحاسب الآليصيانة  مياراتالمرتبط ب المعرفي الجانب

 "0الأسموب المعرفي )متروييف/ مندفعيف(

لتحديػػػد دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف  T-testولاختبػػػار ىػػػذا الفػػػرض اسػػػتخدـ الباحػػػث اختبػػػار "ت" 

المػرتبط  المعرفػي الجانػب لاختبار البعدي التطبيؽفى  طلاب تكنولوجيا التعميـدرجات متوسطات 

الأسػموب المعرفػي )متػروييف/  لاخػتلاؼالاساسػى  الأثػرترجع الى  بميارات صيانة الحاسب الآلي

 (:0وقد تـ التوصؿ إلى النتائج الموضحة بجدوؿ ) ،مندفعيف(

 الجانب لاختبار البعدي التطبيؽ فى طلاب تكنولوجيا التعميـ درجات متوسطات( دلالة الفروؽ بيف 0جدوؿ )
/ متروييف) الأسموب المعرفي لاختلاؼ الأساسى الأثر الى ترجع المرتبط بميارات صيانة الحاسب الآليالمعرفي 

 (مندفعيف

النحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعيارى

 مستوى الدللة .Sig الدللة قيمة "ت" د.ح

 03 مترويين
02.33 9...2 

0. 

57975 
3.333 

 

دالة عند مستوى 
 03 مندفعين (6060)

03.03 9.230 

(، وىذا يدؿ عمى وجود 60666ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف مستوى الدلالة مساوياً )

 لاختبار البعدي التطبيؽ في طلاب تكنولوجيا التعميـفروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطى درجات 

 الأسموب لاختلاؼالاساسى  الأثرترجع الى لميارات صيانة الحاسب الآلي  المعرفي الجانب

التجريبية المجموعة  طلاب، وحيث أف متوسط درجات (α ≤ 3.30عند مستوي الدلالة ) المعرفي

المجموعة  طلاب( ومتوسط 31066لمتطبيؽ البعدى مساوياَ )ذوي الأسموب المعرفي المتروييف 

(، فيذا يدؿ عمى 32006مساوياً ) لمتطبيؽ البعدىذوي الأسموب المعرفي المندفعييف التجريبية 

المجموعة  طلابعمى  ذوي الأسموب المعرفي المتروييفالتجريبية المجموعة  طلابتفوؽ 

التحصيؿ المعرفي لاختبار  فى التطبيؽ البعدىذوي الأسموب المعرفي المندفعييف التجريبية 

المجموعة  طلاب، مما يشير إلى حدوث تحسف لدى صيانة الحاسب الآلي مياراتالمرتبط ب
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صيانة  مياراتالتحصيؿ المعرفي المرتبط بفى معرفي المتروييف ذوي الأسموب ال التجريبية

 الحاسب الآلي0

توجد  " الذي ينص عمى أنو الثانيالفرض الإحصائي  قبوؿومف النتائج السابقة يتـ 

 طلاب تكنولوجيا التعميم( بين متوسطات درجات 1.15فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى )

ترجع الى  صيانة الحاسب الآلي المرتبط بميارات المعرفي الجانب لختبار البعدي التطبيق في

لصالح الأسموب المعرفي  )مترويين/ مندفعين( الأسموب المعرفي الأثر الأساسى لختلاف

 ".المترويين

 

 المرتبط المعرفي الجانب لاختبار البعدي التطبيؽ في فى طلاب تكنولوجيا التعميـ درجات متوسطات( 3شكؿ )

 (مندفعيف/ متروييف) الأسموب المعرفي لاختلاؼ الأساسى الأثر الى ترجع صيانة الحاسب الآلي بميارات

 :الثالث( اختبار الفرض 3)

 دلالػػػة ذات فػػػروؽ توجػػػد لا"  والـــذى يـــنص عمـــى أنـــو: لمبحـــث الثالـــثلختبـــار الفـــرض 

 التطبيػػؽ فػػي طػػلاب تكنولوجيػػا التعمػػيـ درجػػات متوسػػطات بػػيف( 6060) ≥ مسػػتوى عنػػد إحصػػائية

 الأساسػػػي الأثػػػر إلػػػى ترجػػػع صػػػيانة الحاسػػػب الآلػػػي بميػػػارات المػػػرتبط المعرفػػػي للاختبػػػار البعػػػدي

 0"(المعرفي الأسموب/ نمط ممارسة الأنشطة) بيف لمتفاعؿ
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 two way الاتجػاه ثنػائىأسػموب تحميػؿ التبػايف ولاختبػار ىػذا الفػرض اسػتخدـ الباحػث 

ANOVA Analysis of Variance، حسػاب المتوسػط الحسػابي والانحػراؼ المعيػاري لمػدرجات ل

ثػػػـ حسػػػاب قيمػػػة "ؼ"، وذلػػػؾ لاختبػػػار دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف متوسػػػط فػػػروؽ درجػػػات الاختبػػػار كمػػػا 

 (:0جدوؿ )يوضحيا 

في التطبيؽ  الطلاب( يظير المتوسطات الحسابية والإنحراؼ المعيارى وقيمة "ؼ"  لدرجات 0جدوؿ رقـ )

 نمط) بيف لمتفاعؿ الأساسي الأثر إلى ترجع صيانة الحاسب الآلي بميارات المرتبط فيالمعر  للاختبارالبعدي 

 (المعرفي الأسموب/  الأنشطة ممارسة

 مجموع مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

 متوسط
 مستوى الدللة قيمة ف المربعات

 1.111 151.718 361.151 1 361.151 الأنشطة ممارسة نمط
 1.111 127.959 313.751 1 313.751 المعرفيالأسموب 

* الأنشطة  ممارسة نمط
 الأسموب المعرفي

1.417 1 1.417 1.176 1.677 

   2.374 56 132.933 الخطأ
    61 81831.11 الكمى

( 60022( وقيمة الدلالة الإحصائية )60020( قيمة )ؼ( تساوي )0يوضح جدوؿ )

وبذلؾ يتـ قبوؿ الفرض الثالث الذى  ،(6060) ≥عند مستوى دلالة  دالة إحصائياً غير وىي 

 متوسطات بيف( 6060) ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجدلا  ينص عمى أنو "

صيانة  بميارات المرتبط المعرفي للاختبار البعدي التطبيؽ في طلاب تكنولوجيا التعميـ درجات

 الأسموب/ نمط ممارسة الأنشطة) بيف لمتفاعؿ الأساسي الأثر إلى ترجع الحاسب الآلي

 0"(المعرفي

 :الرابع( اختبار الفرض 4)

توجد فروؽ ذات دلالة لا  والذى ينص عمى أنو: " لمبحث الرابعلختبار الفرض 

فى التطبيؽ  طلاب تكنولوجيا التعميـ( بيف متوسطات درجات 6060إحصائية عند مستوى )
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ترجع الى الأثر الاساسى  صيانة الحاسب الآلي البعدي لاختبار الجانب الآدائي لميارات

 "0نمط ممارسة الأنشطة ببيئة التعمـ المقموب لاختلاؼ

لتحديػػػد دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف  T-testولاختبػػػار ىػػػذا الفػػػرض اسػػػتخدـ الباحػػػث اختبػػػار "ت" 

 لميػارات الجانػب الآدائػي التطبيؽ البعدي لاختبػار فى طلاب تكنولوجيا التعميـدرجات متوسطات 

نمػػط ممارسػػة الأنشػػطة ببيئػػة الػػتعمـ  لاخػػتلاؼالاساسػػى  الأثػػرترجػػع الػػى  صػػيانة الحاسػػب الآلػػي

 (:2، وقد تـ التوصؿ إلى النتائج الموضحة بجدوؿ )المقموب

الجانب  لاختبار البعدي التطبيؽ فى طلاب تكنولوجيا التعميـدرجات  ( دلالة الفروؽ بيف متوسطات2جدوؿ )

نمط ممارسة الأنشطة ببيئة التعمـ  ترجع الى الأثر الاساسى لاختلاؼ صيانة الحاسب الآلي لميارات الآدائي

 المقموب

(، وىذا يدؿ عمى وجود 60666ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف مستوى الدلالة مساوياً )

التطبيؽ البعدي لاختبار فى  طلاب تكنولوجيا التعميـفروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطى درجات 

نمط ممارسة  لاختلاؼالاساسى  الأثرترجع الى  صيانة الحاسب الآلي لميارات الجانب الآدائي

 طلاب، وحيث أف متوسط درجات (α ≤ 3.30عند مستوي الدلالة ) الأنشطة ببيئة التعمـ المقموب

لمتطبيؽ البعدى مساوياَ الذيف يستخدموف نمط ممارسة الأنشطة التعاونية التجريبية المجموعة 

الذيف يستخدموف نمط ممارسة الأنشطة الفردية التجريبية المجموعة  طلاب( ومتوسط 660033)

الذيف التجريبية المجموعة  طلاب(، فيذا يدؿ عمى تفوؽ 666023مساوياً ) لمتطبيؽ البعدى

الذيف يستخدموف التجريبية المجموعة  طلابعمى  يستخدموف نمط ممارسة الأنشطة التعاونية

 ةالمرتبط لبطاقة ملاحظة الآداء المياري ى التطبيؽ البعدىف نمط ممارسة الأنشطة الفردية

النحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعيارى

قيمة  د.ح
 "ت"

 مستوى الدللة .Sig الدللة

 00..99 03 ممارسة الأنشطة الفردية
.9.... 

0. 

7.300 

3.333 

 

دالة عند مستوى 
 03 ممارسة الأنشطة التعاونية (6060)

933.70 ..337 
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 المجموعة التجريبية طلاب، مما يشير إلى حدوث تحسف لدى صيانة الحاسب الآلي مياراتب

 ةالمرتبط بطاقة ملاحظة الآداء المياريفى  الذيف يستخدموف نمط ممارسة الأنشطة التعاونية

 صيانة الحاسب الآلي0 مياراتب

الذي  الرابع وقبوؿ الفرض البديؿالفرض الإحصائي  رفضومف النتائج السابقة يتـ 

( بين متوسطات درجات 1.15توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى )"  ينص عمى أنو

صيانة الحاسب  فى التطبيق البعدي لختبار الجانب الآدائي لميارات طلاب تكنولوجيا التعميم

نمط ممارسة الأنشطة ببيئة التعمم المقموب لصالح نمط  الساسى لختلاف ترجع الى الأثر الآلي

 ".ممارسة الأنشطة التعاونية

 

 صيانة الحاسب الآلي ميارات لاختبار البعدي التطبيؽفى  طلاب تكنولوجيا التعميـدرجات ( متوسطات 2شكؿ )

 المقموبنمط ممارسة الأنشطة ببيئة التعمـ  ترجع الى الأثر الاساسى لاختلاؼ

 :الخامس( اختبار الفرض 5)

توجد فروؽ ذات دلالة  والذى ينص عمى أنو: " لمبحث الخامسلختبار الفرض 

 التطبيؽفى  طلاب تكنولوجيا التعميـبيف متوسطات درجات ( 6060)إحصائية عند مستوى 
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ساسى لأا الأثرترجع الى  صيانة الحاسب الآلي لميارات الآدائي الجانب لاختبار البعدي

 "0الأسموب المعرفي )متروييف/ مندفعيف( لاختلاؼ

لتحديػػػد دلالػػػة الفػػػروؽ بػػػيف  T-testولاختبػػػار ىػػػذا الفػػػرض اسػػػتخدـ الباحػػػث اختبػػػار "ت" 

 لميػارات الآدائػي الجانػب لاختبػار البعدي التطبيؽفى  طلاب تكنولوجيا التعميـدرجات متوسطات 

الأسػػػػػموب المعرفػػػػػي )متػػػػػروييف/  لاخػػػػػتلاؼالاساسػػػػػى  الأثػػػػػرترجػػػػػع الػػػػػى  صػػػػػيانة الحاسػػػػػب الآلػػػػػي

 (:2وقد تـ التوصؿ إلى النتائج الموضحة بجدوؿ ) ،مندفعيف(

 الجانب لاختبار البعدي التطبيؽ فى طلاب تكنولوجيا التعميـ درجات متوسطات( دلالة الفروؽ بيف 8جدوؿ )

 (مندفعيف/ متروييف) الأسموب المعرفي لاختلاؼ الأساسى الأثر الى ترجع صيانة الحاسب الآلي لميارات الآدائي

النحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعيارى

 مستوى الدللة .Sig الدللة قيمة "ت" د.ح

 9.2.07 03 مترويين
.3.037 

0. 

0.99. 

3.333 

 

دالة عند مستوى 
 939.73 03 مندفعين (6060)

2.307 

(، وىذا يدؿ عمى وجود 60666مساوياً )ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف مستوى الدلالة 

 لاختبار البعدي التطبيؽفى  طلاب تكنولوجيا التعميـفروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطى درجات 

الأسموب  لاختلاؼالاساسى  الأثرترجع الى  صيانة الحاسب الآلي لميارات الآدائي الجانب

التجريبية المجموعة  طلاب، وحيث أف متوسط درجات (α ≤ 3.30عند مستوي الدلالة ) المعرفي

المجموعة  طلابومتوسط ( 601032)لمتطبيؽ البعدى مساوياَ ذوي الأسموب المعرفي المتروييف 

(، فيذا يدؿ عمى 666026مساوياً ) لمتطبيؽ البعدىذوي الأسموب المعرفي المندفعييف التجريبية 

المجموعة  طلابعمى  المعرفي المتروييف ذوي الأسموبالتجريبية المجموعة  طلابتفوؽ 

 طاقة ملاحظة الآداء المياريلب فى التطبيؽ البعدىذوي الأسموب المعرفي المندفعييف التجريبية 

المجموعة  طلاب، مما يشير إلى حدوث تحسف لدى صيانة الحاسب الآلي مياراتب ةالمرتبط
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 مياراتب ةالمرتبط ملاحظة الآداء المياريبطاقة فى ذوي الأسموب المعرفي المتروييف  التجريبية

 صيانة الحاسب الآلي0

 توجد"  الذي ينص عمى أنو الخامسالفرض الإحصائي  قبوؿومف النتائج السابقة يتـ 

 طلاب تكنولوجيا التعميم درجات متوسطات بين( 1.15) مستوى عند إحصائية دللة ذات فروق

 الأثر الى ترجع صيانة الحاسب الآلي لميارات الآدائي الجانب لختبارالتطبيق البعدي  فى

 ".لصالح الأسموب المعرفي المترويين (مندفعين/ مترويين) الأسموب المعرفي لختلاف الأساسى

 

صيانة  لميارات الآدائي الجانب لاختبار التطبيؽ البعدي فى طلاب تكنولوجيا التعميـ درجات متوسطات( 0شكؿ )

 (مندفعيف/ متروييف) الأسموب المعرفي لاختلاؼ الأساسى الأثر الى ترجع الحاسب الآلي

 :السادس( اختبار الفرض 6)

 دلالػػػػػػػػة ذات فػػػػػػػػروؽ توجػػػػػػػػد لا " والذى ينص عمى أنو: لمبحث السادسلختبار الفرض 

 التطبيػػؽ فػػي طػػلاب تكنولوجيػػا التعمػػيـ درجػػات متوسػػطات بػػيف( 6060) ≥ مسػػتوى عنػػد إحصػػائية

 لمتفاعػؿ الأساسي الأثر إلى ترجع صيانة الحاسب الآلي لميارات الآدائي الجانب لاختبار البعدي

 0" (المعرفي الأسموب/ نمط ممارسة الأنشطة) بيف
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 two way الاتجػاه ثنػائىأسػموب تحميػؿ التبػايف ولاختبػار ىػذا الفػرض اسػتخدـ الباحػث 

ANOVA Analysis of Variance، حسػاب المتوسػط الحسػابي والانحػراؼ المعيػاري لمػدرجات ل

بطاقػػة ملاحظػػة ثػػـ حسػػاب قيمػػة "ؼ"، وذلػػؾ لاختبػػار دلالػػة الفػػروؽ بػػيف متوسػػط فػػروؽ درجػػات 

 (:1جدوؿ )كما يوضحيا  الآداء المياري

في التطبيق  الطلاب( يظير المتوسطات الحسابية والإنحراف المعيارى وقيمة "ف"  لدرجات 9جدول رقم )

نمط ) بين لمتفاعل الأساسي الأثر إلى ترجع صيانة الحاسب الآلي لميارات الآدائي الجانب لختباربعدي ال

 (المعرفي الأسموب/ ممارسة الأنشطة

( 60260( وقيمة الدلالة الإحصائية )60160( قيمة )ؼ( تساوي )1يوضح جدوؿ )

وبذلؾ يتـ قبوؿ الفرض السادس الذى  ،(6060) ≥عند مستوى دلالة  إحصائياً دالة غير وىي 

 متوسطات بيف( 6060) ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توجدلا  ينص عمى أنو "

صيانة  لميارات الآدائي الجانب لاختبار البعدي التطبيؽ في طلاب تكنولوجيا التعميـ درجات

 الأسموب/ نمط ممارسة الأنشطة) بيف لمتفاعؿ الأساسي الأثر إلى ترجع الحاسب الآلي

 0"(المعرفي

 تفسير النتائج: -ثانياً 

)أ( تفسير النتائج بالنسبة لمجانب المياري والمعرفي لختلاف نمط ممارسة الأنشطة )الفردية/ 

 التعاونية( ببيئة التعمم المقموب:

 مصدر التباين
 مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 متوسط
 مستوى الدللة قيمة ف المربعات 

 1.111 179.777 6365.411 1 6365.411 نمط ممارسة الأنشطة
 1.111 117.679 4166.667 1 4166.667 الأسموب المعرفي

* نمط ممارسة الأنشطة
 الأسموب المعرفي

3.356 1 3.356 1.926 1.421 

   5.417 56 1982.811 الخطأ
    61 2685112.11 الكمى
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( بيف 6060توصمت نتائج البحث إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

متوسطات درجات طلاب تكنولوجيا التعميـ فى التطبيؽ البعدي لاختبار الجانب المعرفي والجانب 

نمط ممارسة الأنشطة  صيانة الحاسب الآلي ترجع الى الأثر الاساسى لاختلاؼ الآدائي لميارات

، ويمكف تفسير النتيجة السابقة لمقموب لصالح نمط ممارسة الأنشطة التعاونيةببيئة التعمـ ا

 كالتالي:

 لمتعاوف وتبادؿ  لمطلابأتاحت الفرصة  المقموبعبر بيئة التعمـ  التعاونية ممارسة الأنشطة
الآخريف، إضافة إلى المنافسة التي تحدث بيف المجموعات تقود   وجيات النظر واحتراـ آراء

إلى التحقؽ مف صحة إجاباتيـ بشكؿ مستمر وعمؿ التعديلات اللازمة مما يزيد مف  الطلاب
 .لدييـ صيانة الحاسب الآلي بشقييا المعرفي والمياريتنمية ميارات 

  تجاه مجموعتو، مما  طالبتقسيـ التلاميذ في مجموعة صػيرة حتـ وجود مسئوليات وأدوار لكؿ
يجابي طالبجعؿ كؿ  صيانة الحاسب الآلي ميارات  مما ساعد في تنمية يقوـ بدور فعاؿ وا 

 .لدييـ بشقييا المعرفي والمياري

  عمى إثارة دافعية والتشويؽ نحو التعمـ،  المقموبعبر بيئة التعمـ  ممارسة الأنشطة التعاونيةعممت
 المطموبة0 صيانة الحاسب الآليعمى اكتساب ميارات  الطلابوبالآتي ساعدت 

  لممحتوى والأنشطة، وتوافر  إلى سيولة وصوؿ الطلاب المقموبـ تصميـ بيئة التعم سمح
، وىذا يساعد عمى زيادة اكتساب الجانب الطلابثرائية التي تزيد مف خبرات لإالمصادر ا

 0 صيانة الحاسب الآليالمعرفي والمياري لمتلاميذ في ميارات 

دراسة الدوسري و  ،(2، 660دراسة مندور فتح الله ) وتفؽ نتائج البحث الحالي، مع دراسة
التي توصمت إلى تفوؽ الأنشطة التعاونية؛  في حيف  (6600ودراسة أمؿ الجار الله )؛ (6602)

يمتي   (Stephen, 2012)دراسة ستيففتختمؼ مع نتائج   ,Chen & Emity)ودراسة شيف وا 
نشطة التعاونية، في حيف توصمت دراسة والتي أظيرت تفوؽ الأنشطة الفردية مقارنة بالأ (2011

( التي 6606؛ ودراسة عزة جاد )(Chang, 2014)(، ودراسة شانج 6600ىويدا السعيد )
 توصمت إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائية بيف نمطي الأنشطة التعميمية الفردية والتعاونية0
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سموب المعرفي )المترويين/ )ب( تفسير النتائج بالنسبة لمجانب المياري والمعرفي لختلاف الأ

 المندفعين(:

( بيف 6060توصمت نتائج البحث إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

المرتبط  المعرفي الجانب لاختبار البعدي التطبيؽ متوسطات درجات طلاب تكنولوجيا التعميـ في

الأسموب المعرفي )متروييف/  صيانة الحاسب الآلي ترجع الى الأثر الأساسى لاختلاؼ بميارات

  ، ويمكف تفسير النتيجة السابقة كالتالي:مندفعيف( لصالح الأسموب المعرفي المتروييف

الطػػػلاب ذوي الأسػػػموب المعرفػػػي المتػػػروييف لػػػدييـ المقػػػدرة عمػػػى التعامػػػؿ مػػػع مصػػػادر أف 
لفائقػػة فػػي الػػتعمـ المتنوعػػة بخصػػائص كػػؿ مػػف المتػػروييف والمنػػدفعيف كمػػا أنيػػف يتسػػمف بالمرونػػة ا

تعػػػػديؿ أسػػػػموبيـ المعرفػػػػي عػػػػف الطػػػػلاب ذوي الأسػػػػموب المعرفػػػػي المنػػػػدفعيف والػػػػذيف يتػػػػأثر أدائيػػػػـ 
التعميمػػػي إذا مػػػا كػػػاف مصػػػدر الػػػتعمـ المسػػػتخدـ لا يػػػتلاءـ مػػػع أسػػػموبيـ المعرفػػػي والػػػذيف يجػػػدوف 

، وكػػذلؾ فػػإف الطػػلاب صػػعوبة بالػػػة إذا كػػاف موضػػوع الػػتعمـ يتضػػمف معمومػػات مميئػػة بالتفاصػػيؿ
وسػػط المجموعػػات التػػي ينتمػػوف إلييػػا وىػػو مػػالـ  ف يتحسػػف أدائيػػـذوي المجػػاؿ المعرفػػي المتػػرويي

يتوفر لمطػلاب ذوي المجػاؿ المعرفػي المنػدفعيف فوجػودىـ فػي مجموعػات وأدائيػـ الميػارات جعميػـ 
 .يؤدوف بصورة أقؿ مف زملائيـ

سمر الذىبي التي ( ودراسة 6600دراسة طلاؿ كابمي )وتتفؽ نتائج البحث الحالي مع 

( بيف متوسطات درجات 6060وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) توصمت إلى

المجموعات التجريبية في التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي يرجع إلى اختلاؼ الأسموب 

 0مجموعة )المتروييف(مندفع( لصالح  -المعرفي )متروي

عدـ وجود  توصمت إلى( التي 6661) دراسة رانيا كسابفي حيف تختمؼ مع نتائج 

( بيف متوسطات درجات المجموعات التجريبية في 6060فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

التطبيؽ البعدي للاختبار التحصيمي وبطاقة ملاحظة الآداء المياري يرجع إلى اختلاؼ الأسموب 

 مندفع(0 -المعرفي )متروي
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المياري والمعرفي لمتفاعل بين  نمط ممارسة الأنشطة )ج( تفسير النتائج بالنسبة لمجانب 

 )الفردية/ التعاونية( ببيئة التعمم المقموب والأسموب المعرفي )المترويين/ المندفعين(:

( 6060) ≥ مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروؽ توصمت نتائج البحث إلى عدـ وجود

الجانب المعرفي  لاختبار البعدي التطبيؽ في طلاب تكنولوجيا التعميـ درجات متوسطات بيف

نمط ممارسة ) بيف لمتفاعؿ الأساسي الأثر إلى ترجع صيانة الحاسب الآلي لميارات والآدائي

 ، ويمكف تفسير النتيجة السابقة كالتالي:(المعرفي الأسموب/ الأنشطة

/  الفرديػػػػة) ة الػػػػتعمـ المقمػػػػوب مػػػػع اخػػػػتلاؼ نمػػػػط ممارسػػػػة الأنشػػػػطةمػػػػا أتاحتػػػػو بيئػػػػ
فػػي بيئػػة الػػتعمـ وىػػو مػػا فػػي الػػتحكـ والمشػػاركة  سػػواء المتػػروييف والمنػػدفعيف ( لمطػػلابالتعاونيػػة
، ـواىتمامػػاتي ـورغبػػاتي ـواسػػتعداداتي ـخبػػراتيضػػوء فػػي  بشػػكؿ فعػػاؿلطػػلاب فػػي الػػتعمـ سػػاعد ا

و مما أدى لزيادة دافعية الطلاب نحو المشاركة الفعالة والكثيفة في أنشطة التعمـ، وىذه مػا أكدتػ
  Information Processing Theoryعديد مػف نظريػات الػتعمـ كنظريػة معالجػة المعمومػات

والتػي أكػدت عمػى أف  Motivation Theory الدافعيػة ةونظري  Attribution ونظرية السمات
تحكػػػـ الطػػػلاب فػػػي الػػػتعمـ سػػػوؼ يزيػػػد مػػػف الدافعيػػػة والموائمػػػة لموضػػػوع الػػػتعمـ وأيضػػػاً توقعػػػات 

ي تحقيؽ نواتج التعمـ المختمفة وبالتالي مزيد مف المشاركة في أنشطة التعمـ المتعمميف لمنجاح ف
، وىػذا سػاعد عمػى أف يػتعمـ الطػلاب بصػورة فعالػة التحصػيؿ الدراسػي واكتسػاب الميػاراتونمو 

بػػػاختلاؼ نمػػػط ممارسػػػة الأنشػػػطة فػػػي بيئػػػة الػػػتعمـ المقمػػػوب واخػػػتلاؼ أسػػػاليبيـ المعرفيػػػة سػػػواء 
 متروييف أو مندفعيف0

 توصيات البحث: -لثاً ثا

 بناء عمى ما توصؿ إليو البحث الحالي مف نتائج، فإف البحث الحالي يوصي بالآتي:

التعميمية داخؿ  ممارسة الأنشطة في عمى كيفية التنوع لأعضاء ىيئة التدريسعقد دورات تدريبية  .1
بيئة عند استخداـ المستحدثات التكنولوجية المختمفة وأىميا  الأنشطة، وتوظيفيـ ليذه المحاضرات

 0التعمـ المقموب

 .ةالتعاوني الأنشطةإعادة تنظيـ بيئة التعمـ بتوفير الأدوات اللازمة بما يتناسب مع تطبيؽ  .2
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، الابتعاد عف الطرؽ التقميدية في التدريس إف أمكف والتنوع في استخداـ الاستراتيجيات الحديثة .3
 .اتيجية التعمـ المقموبمثؿ استر 

، ويسمح تعدد ىذه النماذج المقموبتبنى أحد نماذج التصميـ التعميمي عند تصميـ بيئة التعمـ  .4
 .باختيار النموذج المناسب لفريؽ الإنتاج وللإمكانيات المتوفرة

 مقترحات البحث: -رابعاً 

 يقترح البحث الحالي إجراء البحوث التالية:

  والسعة العقمية عمى تنمية  المقموبأثر التفاعؿ بيف نمط عرض المحتوى في بيئة التعمـ
 0طلاب تكنولوجيا التعميـلدى  إنتاج برمجيات الواقع الإفتراضيميارات استخداـ 

  وأثرىا في تنمية ميارات استخداـ برنامج  المقموبتصميـ بيئة تعميمية قائمة عمى التعمـ
 0ولوجيا التعميـطلاب تكنلدى  البرمجة

  عمى تنمية ميارات إدارة المعرفة لدى  المقموبفاعمية بيئة تعميمية تعاونية قائمة عمى التعمـ
 0طلاب تكنولوجيا التعميـ
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 قائمة المراجع

 المراجع العربية: -أولً 

(0 فعالية بعض الأنشطة التعميمية في تنمية الاتجاه نحو 6662إبراىيـ صابر عبدالرحمف )
تربية المواطنة لدى طلاب المدرسة الثانوية الصناعية المعمارية وأثرىا عمى كؿ مف 

 002 جامعة حمواف-مجمة كمية التربيةتنمية الميارات العممية والتحصيؿ الدراسي0 
 (0 أكتوبر20)

(0 أثر اختلاؼ نمط 6600ابراىيـ يوسؼ محمد محمود، عبد الحميد عامر عبد العزيز )
التفاعؿ الالترونى وأسموب توجيو الأنشطة الإلكترونية عمى تنمية ميارات تشكيؿ 

 –المؤتمر السنوى )العربى السادس الخزؼ والقيـ الجمالية لدى طلاب التربية الفنية0 
لتعمـ العالى النوعى فى مصر والوطف العربى فى ضوء الدولى الثالث( تطوير برامج ا

 66000أبريؿ  02-03، فى الفترة متطمبات عصر المعرفة

(0 أثر التفاعؿ بيف نمط وتوقيت ممارسة الأنشطة فى وحدة 6602أسامة سعيد عمي ىنداوي )
تعميمية إلكترونية حوؿ إدراؾ الألػاز والخدع البصرية الرقمية عمى ميارات التمييز 

دراسات البصرى ومستوى قراءة البصريات لدى تلاميذ الصؼ الخامس الإبتدائى0 
 260-002 03 عربية في التربية وعمـ النفس0

(0 فاعمية برنامج قائـ عمى نظـ التعميـ الذكية 6600عبد الرؤوؼ محمد محمد إسماعيؿ )
تكنولوجيا لتنمية بعض مفاىيـ وميارات صيانة الحاسب الآلي لدى طلاب شعبة 

 0 كمية الدراسات العميا لمتربية0 جامعة القاىرة00 رسالة ماجستيرالتعميـ

(0 استخداـ التعمـ التعاوني بالحاسوب في تنمية ميارات التفكير 6600أمؿ الصالح الجار الله )
 (20) 02مصر0  -جامعة الازىر -مجمة كمية التربيةالناقد0 

التقنية في التعميـ: مقدمات أساسية (0 6662عاؿ مبارز )أمؿ عبد الفتاح سويداف، مناؿ عبد ال
 عماف: دار الفكر0 لمطالب والمعمـ0
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(0 توظيؼ الأنشطة 6662إيماف عمى محمد متولى، حناف محمد ربيع عبد الخالؽ )
مؤتمر  تكنولوجيا التربية وتعميـ الإلكترونية لإكساب طفؿ الروضة مبادئ البرمجة0 

 أغسطس0 02 – 003 يومى الطفؿ العربى

فاعميو أساليب التحكـ التعميمي في برامج التوجيو (0  6660أيمف محمد عبد اليادي عبده )
الكمبيوتري عمي مستوي الأداء المياري والتحصيؿ المعرفي لمطلاب المندفعيف 

 0 رسالة ماجستير0 كمية التربية0 جامعة حمواف0والمترويف

ية حقيبة إلكترونية في تنمية صيانة الحاسب (0 فعال6603محمد محمد عبداليادي بدوي  )
جامعة  مجمة التربية0الآلي لدى طلاب المرحمة الثانوية ذي السعات العقمية المختمفة0 

 6000-000(0 6) 003كمية التربية0  -الأزىر 

(0 استراتيجية مقترحة لمتعمـ الإلكتروني قائمة عمى 6606محمد محمد رفعت البسيوني  )
التوليؼ بيف المعمؿ الافتراضي و الحقيقي لتنمية ميارات الصيانة لدى طلاب معممي 

 -620(0 6) 66 الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ0الحاسب0  تكنولوجيا التعميـ 0 
6120 

مجمة (0 الأساليب المعرفية كمحددات لمشخصية الانسانية0 6661)لشامي ا جماؿ الديف محمد
 0 جامعة الممؾ سعود00 كمية المعمميف بجدهالبحوث والدارسات الإنسانية

الوصوؿ كؿ يوـ الى كؿ  –(0 الصؼ المقموب 6602)  جوناثاف بيرجماف؛ وآروف سامز
بية العربي لدوؿ طالب فى كؿ صؼ0ترجمة: زكريا القاضى0 الرياض: مكتب التر 

 الخميج0

0 القاىرة: الدار معجـ المصطمحات التربوية والنفسية(0 6600حسف شحاتو؛ زينب النجار )
 المصرية المبنانية0

0 القاىرة: مكتبة كراسة تعميمات اختبار تزاوج الإشكاؿ المألوفة(0 0120حمدي الفرماوي )
 الأنجمو المصرية0
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0 القاىرة: مكتبة الأنجمو المعرفية بيف النظرية والبحثالأساليب (0 0112حمدي الفرماوي )
 المصرية0

 الدولية في الػوث بوكالة الإعدادية المدارس مديري دور(0 6606عرفة ) حسني خضر
التربية0  0 رسالة ماجستير0 كميةاللاصفية المدرسية الأنشطة تنفيذ معيقات عمى التػمب
 غزة0 – الإسلامية الجامعة

مجمة (0 الأنشطة التعميمية عمى المواقع الإلكترونية والبوابات التربوية0 6606داؤود الحمدانى )
 (0 يناير60) 00 رسالة التربية

أثر اختلاؼ أساليب عرض المحتوى الإلكتروني عمى (0 6661رانيا أحمد حسف كساب )
التربية النوعية0 0 رسالة ماجستير0 كمية الأداء المياري لدى طلاب تكنولوجيا التعميـ

 جامعة المنوفية0

(0 أثر اختلاؼ نمط ممارسة الأنشطة التعميمية في 6663رجب السيد عبد الحميد المييي )
نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى المستحدثات التكنولوجية والنظرية البنائية عمى 
ب التحصيؿ وتنمية ميارات قراءة الصور والتفكير الإبتكاري في العموـ لدى طلا

0 مصر–مجمة التربية العممية المرحمة الثانوية ذوي مركز التحكـ الداخمي والخارجي0 
0(3 0)0-22. 

مقالة منشور عمى  التعميـ الفردي0(0 6661رشدى أحمد طعيمة؛ محمود كامؿ الناقة )
 :Available At 06/3/6602الانترنت في 

Http://M3aq.Net/Vb/Archive/Index.Php/T-8894.Html 

(0 فاعمية أسموب التعمـ النشط القائـ عمى المواد اليدوية التناولية في 6662رضا السعيد سعد )
 ( يناير30) 02 ضياتمجمة تربويات الرياتدريس المعادلات والمتراجحات الجبرية0 

استراتيجيات معاصرة في التدريس (0 6662رضا مسعد السعيد، ىويدا محمد الحسيني )
 الإسكندرية: مركز الإسكندرية لمكتاب0 لمموىوبيف والمعوقيف0

http://m3aq.net/vb/archive/index.php/t-8894.html
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فى  606(0 فاعمية برنامج تعاونى مقترح قائـ عمى تطبيقات الويب 6606رفيؽ سعيد البربري )
الامف الصناعى والسلامة المينية لدى طلاب المدارس الثانوية تنمية الوعى بمتطمبات 

 0360-20(0 2) 06 مجمة التربية العمميةالصناعية0 

(0 فاعمية التعمـ المدمج في تنمية ميارات صيانة أجيزة 6603سامح جميؿ العجرمي )
 مجمة الجامعةالحاسوب لدى طمبة قسـ التكنولوجيا بجامعة الأقصى واتجاىاتيـ نحوه0 

 2620 -323(0 6) 060 الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية

(0 فاعمية استراتيجية التعمـ التعاوني الحاسوبي في تحصيؿ 6602سعد بف حمد الدوسري )
مجمة البحث العممي في طلاب الصؼ الرابع الابتدائي في مقرر لػتي الجميمة0 

 (020) 02مصر0  -التربية

 0 القاىرة: عالـ الكتب0أساليب التدريس(0 6606سعيد عبد الله لافي )

فاعمية ممؼ الإنجاز الإلكتروني في  التحصيؿ والاتجاه (0 6600سمر أحمد بركات الذىبي )
نحوه وعلاقة ذلؾ بالأسموب المعرفي لدي طلاب  شعبة حاسب آلي بكمية التربية 

 نوعية0 جامعة طنطا00 رسالة ماجستير0 كمية التربية الالنوعية

(0 فاعمية إستراتيجيتي التعمـ الإلكتروني الفردي والتعاوني فى 6660الشحات سعد عثماف )
الجمعيػة المصرية تحصيؿ طلاب كمية التربية واتجاىاتيـ نحو التعمـ عبر الويب0 

 06-0(0 6) 00 لتكنولوجيا التعميـ0

ماط مساعدات التعمـ وأساليب تقديميا (0 اثر التفاعؿ بيف أن6600حمدي إسماعيؿ شعباف  )
داخؿ البيئة الإفتراضية في تنمية ميارات صيانة أجيزة الحاسب الآلي لدى طلاب 

0 الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ -تكنولوجيا التعميـشعبة معمـ الحاسب الآلي0 
60 (2 0)021- 6020 

في الاختبارات الإلكترونية عمى  (0 أثر اختلاؼ نمط الاستجابة6600طلاؿ بف حسف كابمي )
مجمة كمية أداء الطلاب المندفعيف والمتروييف بكمية التربية جامعة طيبة في الاختبار0 
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 0000-21(،  3) 0020 جامعة الأزىر -التربية

0 عماف: دار وائؿ تكنولوجيا التعميـ المفرد وتنمية الابتكار رؤية تطبيقية(0 6662عادؿ سرايا )
 ع0 لمنشر والتوزي

عبد العزيز بف محمد الرويس، عبد الناصر محمد عبد الحميد، سمر بنت عبد العزيز 
(0 مدى مناسبة الأنشطة التعميمية المتضمنة في كتب الرياضيات 6603الشيموب )

 -مجمة العموـ التربوية لمتلاميذ مختمفي المستويات التحصيمية بالمرحمة الابتدائية0 
 0060-222(0 6) 60السعودية0  –جامعة الممؾ سعود  -كمية التربية 

(0 أثر تصميـ استراتيجية لمتعمـ الإلكترونى قائمة عمى 6600عبد العزيز طمبة عبد الحميد )
التوليؼ بيف أساليب التعمـ النشط عبر الويب وميارات التنظيـ الذاتى لمتعمـ عمى كؿ 
مف التحصيؿ واستراتيجيات التعمـ الإلكترونى المنظـ ذاتيا وتنمية ميارات التفكير0 

 (60) 20 جامعة المنصورة0-يةمجمة كمية الترب

دورية (0 أسس بناء الأنشطة التعميمية وخطواتو0 6662عبد الله بف خميس أبو سعيدى )
 ، وزارة التربية والتعميـ، سمطنة عماف0 6662(0 ديسمبر 00) 020 التطوير التربوى

لافتراضية (0 أثر النمذجة الإلكترونية القائمة عمى المحاكاة ا6603حمدي أحمد عبدالعزيز )
في تنمية ميارات صيانة الحاسب الآلي و تحسيف الرضا عف التعمـ لدى طالبات كمية 

0 كمية التربية -جامعة البحريف  -مجمة العموـ التربوية والنفسيةالتربية جامعة الدماـ0 
02 (2 0)031- 0260 

والتعمـ المدمج (0 أثر إستخداـ كؿ مف التعمـ الإلكتروني 6606حمد فييـ بدر عبدالمنعـ  )أ
في تنمية ميارة صيانة أجيزة الكمبيوتر لدى المعمـ المساعد في ضوء معايير التعمـ 

الجمعية المصرية  -تكنولوجيا التعميـ الإلكتروني والإتجاه نحو التعمـ المدمج0 
 6620 -000(0 0) 66ـ0 لتكنولوجيا التعمي

(0 أثر اختلاؼ أسموب عرض المحتوي ونمطي ممارسة الأنشطة 6606عزة محمد جاد )



84 
 

التعميمية عمى تنمية التفكير الإبداعي وميارات قراءة الصور في التربية الأسرية لدى 
 0330 -060(0 0) 00  مجمة العموـ التربويةكمية التربية0 

ثلاثى  –لمحاكاة ) ثنائى الأبعاد (0 أثر إختلاؼ نمط ا6603عمى عمى عبد التواب العمدة )
تنافسي( في ألعاب الفيديو عمى التحصيؿ  –الأبعاد( وأسموب التعمـ ) تعاوني 

مجمة دراسات الرياضى وتنمية بعض الميارات الاجتماعية لدى أطفاؿ الروضة0 
 220-03(0 32)060 عربية في التربية وعمـ النفس

لكتروني التعاوني الذكي لممقررات الإلكترونية فى فعالية التعمـ الإ(0 6600عماد بديع بديع )
0 رسالة تنمية التحصيؿ لدي طلاب قسـ تكنولوجيا التعميـ بكميات التربية النوعية

 دكتوراه0 كمية التربية النوعية0 جامعة عيف شمس0

(0 فاعميػة استخداـ التعمـ التعػاوني في تنميػة ميارات تصميـ 6660عمرو جلاؿ الديف أحمد )
مواقػع الإنترنت التعميميػة  لدى معممي الحاسب الآلي بالمعاىد الأزىرية واتجاىاتيـ 

 0210-000(0 030) 006 مجمة كمية التربية0 جامعة الأزىرنحوىا0 

لانشطة التعميمية الكفاءات المطموبة والتدريب عمييا0 (0 ا6606فاطمة بنت عمي بف حمد  )
 .32 -36(0 3) 062 سمطنة عماف-رسالة التربية 

(0 أثر استخداـ استراتيجية التعمـ المقموب فى تدريس 6600فيد بف عبد العزيز أبانمي )
التفسير في التحصيؿ الدراسى والإتجاه نحو المقرر لدى طلاب التعمـ الثانى الثانوي0 

 220-60(0 2) 023مصر0  -مجمة القراءة والمعرفة

 0 القاىرة: الأنجمو المصرية0عمـ النفس المعرفي(0 6661فؤاد أبو حطب؛ آماؿ صادؽ )

(0 دور الأنشطة التعميمية الإثرائية في تنمية بعض عمميات العمـ 6660ماجدة حبشي محمد )
0 والتحصيؿ المعرفي لدى تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي ف مجمة التربية ي مادة العموـ

 (0 سبتمبر30) 1 العممي0

0 القاىرة: المكتبة الأنجمو عمـ النفس المعرفي المعاصر(0 6663محمد أنور الشرقاوي )
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 المصرية0

(0 الأنشطة التعميمية: ماىيتيا، وظائفيا، وأنواعيا0 وزارة 6662محمد بف خمفاف الشيدي )
 (0 ديسمبر060) 020 التربويدورية التطوير التربية والتعميـ، 

(0 فعالية التعمـ الفردى الذاتي ببرمجة كمبيوتر مقترحة في 6660محمد عبدالله عبيد )
تكنولوجيا التعميـ عمى الميارات العممية وبقاء أثر التعمـ لدى طلاب كمية التعميـ 

 -60)  المؤتمر العممى الثامف عشر "مناىج التعميـ وبناء الانساف العربى"0الصناعى0 
 يوليو(0 دار الضيافة: جامعة عيف شمس0 60

 –(0 أثر التفاعؿ بيف توقيت تقديـ التػذية الراجعة )الفورية 6600محمد كماؿ عفيفي )
التأممي( في  –المؤجمة( في بيئة التعمـ الإلكترونى عف بعد وأسموب التعمـ )النشط 

تكنولوجيا التعميـ000 وحة0 تحقيؽ بعض نواتج التعمـ لدى طلاب الجامعة العربية المفت
 0000-20(600)06 سمسمة دراسات وبحوث محكمة

0 عماف: دار طرائؽ التدريس العامة(0 6660محمد محمود الحيمة؛ توفيؽ أحمد مرعي )
 المسيرة0

(0 تصميـ أنشطة تعميمية تعالج صعوبات التعمـ في الرياضيات 6600معتز أحمد إبراىيـ )
-الثقافة والتنمية لدى التلاميذ العادييف بالصفوؼ الثلاثة الأولى بالمرحمة الإبتدائية0 

 0220 – 032(0 00)020 مصر

التعاوني عمى برنامج (0 فاعمية التدريب الإلكتروني الفردي و 6602مندور عبد السلاـ فتح الله )
في تنمية ميارات معممي الفيزياء لتصميـ الدروس  Course Labكورس لاب 

نتاجيا والإتجاه نحو استخداميا0  (0 0) 002 مصر -مجمة التربية العمميةالإلكترونية وا 
032-0160 

0 عماف: دار مقدمة فى تقنيات التعميـ(0 6662نادر سعيد شيمي؛ سامح سعيد إسماعيؿ )
 الفكر لمنشر والتوزيع0 
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 القاىرة0 دار الفكر العربي0 (0 تكنولوجيا التعميـ الإليكتروني66020نبيؿ جاد عزمى )

0 الأنشطة والميارات التعميمية(0 6660ىادي أحمد الفراجي، موسى عبد الكريـ أبو سؿ )
 عماف: دار كنوز المعرفة0

0 القاىرة: دار لمعرفية وضوابطيا في عمـ النفسالأساليب ا(0 6663ىشاـ محمد الخولي )
 الكتاب الحديث0

(0 أثر التفاعؿ بيف نمط ممارسة أنشطة التعمـ وأسموب تنظيـ 6600ىويدا سعيد عبدالحميد )
المحتوى داخؿ المعمؿ الإفتراضى فى تنمية التفكير البصرى لدى طلاب تكنولوجيا 

 0220 -0062 002 فسدراسات عربية في التربية وعمـ النالتعميـ0 

عمى:  6600 -6-6، متاح عمى الأنشطة التعميمية(0 6606وجيو المرسي )
http://kenanaonline.com/users/wageehelmorssi/posts/448068 

التعمـ التعاوني و الفردي القائـ عمى الشبكات في فاعمية (0 6662ياسر عبد العزيز محمد )
تنمية ميارات استخداـ البرامج الجاىزة لدى طلاب كميات التربية واتجاىاتيـ نحو التعمـ 

 0 رسالة دكتوراه0 كمية التربية0 جامعة المنصورة0الإلكتروني
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